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Resumo

Propde-se com este trabalho analisar o papel Nucleo de Pratica juridica fazendo uma
discussdo entre a teoria e a pratica nos cursos de Direito. Parte-se de uma breve
contextualizacdo da origem histérica dos cursos juridicos no Brasil e no mundo, uma analise
do ensino atualmente e a metodologia de ensino usada nas faculdades. Conclui-se pela
necessidade de uma participacdo mais efetiva e critica dos alunos nas aulas teoricas, evitando-
Se apenas a exposicdo da matéria feita pelo professor, mas a participacdo do aluno como um
interlocutor. E uma pratica eficiente que seja capaz de abordar temas abrangentes do Direito,
fazendo com que os alunos trabalhem em casos reais ou simulados para o seu efetivo processo
de aprendizagem profissional, sendo o Nucleo de Préatica Juridica o mediador dessa relagéo.

Palavras - chave: Nucleo de Préatica Juridica. Ensino Juridico. Teoria. Pratica.






Abstract

This work proposes to analyze the function of Legal Practice Center, making a discussion
between theory and practice, at the Law College. It starts with a brief background of the
historical origin of the legal courses in Brazil and in the world, an analysis of education today
and the teaching methodology used in colleges. These results emphasize the need for a more
effective and critical participation of students in classes, avoiding exposure of the subject
made only by the professor, but with the participation of the student as an interlocutor. In
addition, a more efficient practice is needed, that is able to address broad issues of law, which
let the students working on real or simulated cases, for their effective professional learning
process. The Legal Practice Center is the mediator of this relationship.

Keywords: Legal Practice Center. Legal Education. Theory - Practice
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1 Introducéo

Atualmente estamos em meio a muitos debates relacionados a qualidade do ensino
juridico no Brasil. Neste trabalho sera tratado o papel do Nucleo de Pratica Juridica como um
componente obrigatdrio dos cursos juridicos e sua essencial importancia para a pratica das
teorias recebidas na sala de aula.

E através dele que os estudantes tém seus primeiros contatos com a realidade pratica,
sendo possivel 0 manejo e execucdo do conhecimento ja adquirido.

Realiza-se nesse trabalho um estudo histérico dos cursos juridicos, uma analise
acerca do ensino juridico na atualidade e a metodologia usada pelos docentes nas
universidades e a repercussao dessas na formacéo dos estudantes.

Também € destacada a importancia dos professores como fomentadores aos seus
alunos, para que busque a criacdo, a critica, o debate, a ética e os tornem futuros profissionais
autdbnomos e confiantes.

Como justificativa para a escolha do tema estd a importancia que representa o
Nucleo de Prética Juridica para o estudante de Direito, pois nele é proporcionada ao aluno a
prética real ou simulada do caso concreto. E através dele que se dara o amadurecimento do
futuro profissional, pois o estudante tem a oportunidade de ter acesso ao caso concreto e a
partir dele propor uma solugdo permitindo a pratica de relagdes sociais no exercicio do direito.

Por fim, conclui-se a experiéncia que o Nucleo de Prética juridica pode trazer aos
alunos, ajudando-os no exame de ordem na prova pratico profissional, ou na possibilidade de

se praticar os processos eletrénicos que vem sendo instalados no Judiciario Brasileiro.
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2 Origem e historia dos cursos juridicos no mundo e no Brasil

As escolas juridicas desde seu inicio recorriam as béncédos da igreja para a realizacéo
das suas atividades, e a mesma estava de acordo porque considerava o ensino um dom divino
que deveria ser levado a todos e era através dele que o poder papal conseguia cada vez mais
sua independéncia do poder real. De acordo com (SILVA, 2010, p. 23) seguindo essa
premissa 0 Concilio de Latrdo de 1179 obrigou a criacdo de uma escola em cada uma das
catedrais que existiam na eépoca. E as primeiras escolas surgiram de forma esponténea,
formando-se a partir da corporatizacdo e evolucdo das que ja existiam que eram as
monasticas, diocesanas e municipais. Sendo certo que existiu em Roma durante o periodo da
jurisprudéncia classica escolas de direito que se dividiram em proculeianos, que eram
republicanos seguidores de Labedo e abertos as inovagdes e 0s sabinianos seguidores de
Capito, que era um defensor da autoridade e da tradicdo como afirma Lopes, (2001 apud
SILVA, 2010, p.23). O ensino também foi instaurado em outros lugares como Ravena,
Marselha, Toulouse e no Império Romano do Oriente em Beirute, Constantinopla, Cesaréia,
Alexandria do Egito, Atenas ¢ Antioquia. Para o ensino destaca Silva (2010, p.23) “eram
confeccionados manuais introdutorios, como as Instituicdes de GAIO que serviram de modelo
para as Instituicdes de JUSTINIANO.”

De acordo com (SILVA, 2010, p. 23) como conhecemos hoje as escolas de Direito,
elas demonstram ter surgido com a Escola de Bolonha no século XII, onde se equilibrava o
Direito Justinianeu com os instrumentos intelectuais gregos.

Destaca Lopes, (2001 apud SILVA, 2010, p. 23):

A universidade medieval ndo é diretamente a origem das nossas universidades, vez
gue o percurso destas surge do apogeu e posterior declinio das escolas nos séculos
X1l e XV, para a gestdo externa do saber e para a conseqiente reformulagdo das
institui¢des de ensino no final do séc. XVII e inicio do séc. XIX, tendo em vista as
exigéncias dos novos Estados; hoje, o ensino em geral constituiria dois modelos
fundamentais de ensino: o europeu e 0 americano.

2.2 Estruturas dos cursos juridicos e fundagdo da Universidade Portuguesa

O ensino medieval era formado pelas artes liberais e pelas artes Mecanicas. As artes
liberais tinham duracdo de seis anos e preparava os clérigos e homens livres através do estudo
da logica, retorica e gramatica (trivium) ou da aritmética, geometria, astronomia e musica

(quadrivium), para os estudos mais complexos como o Direito, Teologia e Medicina. E as
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artes mecanicas preparavam os artesaos e os trabalhadores manuais, sendo que eles ficavam a
servigo de um mestre que 0s treinava em suas respectivas artes. (SILVA, 2010).

Para se formar em Direito em Bolonha o aluno submetia-se a dois exames como
destaca (SILVA, 2010, p.23):

O Exame privatium, ou 0 exame propriamente dito, e ao conventus publicus ou
doctorutus. A investidura na carreira se dava na Catedral: o canditado assistia a
missa pela manha, recebia dois textos para comentar a tarde, comentario esse que era
seguido pela argliicao feita pelos doutores; se aprovado, era admitido ao colégio dos
doutores e mestres. Escolhia-se outro dia para que fizesse a leitura de sua tese
(lectio), ocasido em que era também interrogado pelos alunos. Vencidas essas
etapas, o canditado recebia a licenca para ensinar.

De acordo com Silva (2010, p.25) as aulas eram ministradas pelos professores que
eram chamados de lentes, o qual fazia uma leitura prévia de um texto seguido pelos alunos em
suas copias, fazendo corregdes se necessarias. A leitura era seguida de discussédo e explicacao
do texto, resumo das passagens, formulacdo das maximas, chegando aos termos gerais e
defini¢bes, aos problemas concretos e finalizando com a sintese ou resumo geral, com a
analogia e a resolugédo das objecdes.

A fundacio da universidade portuguesa liderada por IRNERIO de grande fama,
como explica Silva (2010, p. 26), passou a atrair para sua academia estudantes de varias
procedéncias, 0s quais iam se agrupando por nac¢des. Esses na maioria das vezes ja tinham um
conhecimento juridico e buscavam uma especializacdo junto a aqueles juristas renomados.

Explica-nos (SILVA, 2010, p.23) o nascimento do ensino do Direito em Portugal:

Embora haja indicativos de ter ocorrido em colégios religiosos, iniciou-se com a
fundacdo dos Estudos Gerais no reinado de D. Diniz. Embora discutivel a
verdadeira data de sua origem, parece ser assente entre os historiadores que se deu
entre 1288 e 1290. De qualquer forma, tém-se que a Bula Confirmatéria de Nicolau
IV seja de 09 de agosto de 1290, a qual expressamente se refere a possibilidade de
se concluir ali os graus de licenciado em Direito Civil e Direito Candnico,
conferindo aos diplomados todas as prerrogativas do ius ubique docendi. Transferida
a época de Lisboa para Coimbra, entre essas duas cidades iria migrar até o século
XVI. E o ensino do Direito ocupou lugar de destaque nos Estudos Gerais, haja vista
o0 preparo de seus profissionais para atividades lucrativas, sobrepondo-se inclusive a
medicina cujo titulo conferia mais poder que qualquer outra coisa.

A fixacdo definitiva dos estudos gerais em Coimbra se deu em 1537 por ato de D.
Jodo I, como afirma Silva (2010, p. 27), com Varias iniciativas no sentido de organizar um
estudo universitario a moda dos tempos renascentistas. Seguindo essa linha foram mantidos

nas catedras os professores com crédito cientifico, sendo Gongalo Vaz Pinto prestigiado pela
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Faculdade das Leis, e os organizadores apostaram em professores estrangeiros, que foram
contratados a peso de ouro para colocarem a Universidade a altura de seu tempo.

Antes de D.Jodo Il até fins do seculo XV, havia o sistema de dupla reitoria, que se
dava em toda escola do tipo bolonhés. Para o estudo do Direito Canénico e do Direito
Romano eram adotados métodos do estilo italiano. (SILVA, 2010)

Ja em 1431 ja& havia a previsdo de trés graus, como leciona Costa, (1999 apud
SILVA, 2010, p. 27):

O curso do bacharel exigia para o ingresso que o aluno ja tivesse terminado a
instrucdo preparatéria em Gramatica e logica, e deveria cursar uma das faculdades
durante trés anos, quando ao final defendiam —conclusbes- em ato publico. Quem
quisesse obter o grau de licenciado era obrigado a freqiientar mais um ano de escola
para os respectivos exames finais. O ato que conferia o grau de Doutor, embora
mediante provas de importancia reduzida, era revestido de grande aparato e
solenidade.

De acordo com Torelly e Pires Junior (2006, p.1), a Reforma Pombalina que foi feita
no governo do Marqués de Pombal modernizou Portugal, sendo que o Marqués buscou
subsidio no iluminismo para reformar diversos setores daquela sociedade, sendo como uma
das pedras angulares a reforma da Universidade de Coimbra. Apos essa reforma, como nos
leciona Silva (2010, p. 28), os estatutos velhos se deram em confronto aos chamados
Estatutos novos de 1772 que diziam respeito ao corpo legislativo que dispunha sobre o ensino
juridico. O método de ensino das duas faculdades era 0 mesmo para explicar em oito e sete
disciplinas o Corpus luris Civilis e o corpus luris Canonicis. Vivia-se em um império do ius
commume em que a autoridade dos doutores definia o direito e se impunha como férmula
sagrada. Portanto seguiram os métodos escolasticos em que os professores liam o texto, sendo
a aula feita em latim, comentava-os colocando opinides e argumentos e concluindo com a
opinido tida como razoavel. Aos seis anos de estudo recebia-se o grau de bacharel, chamado
bacharéis correntes, e com oito anos é que se dava a verdadeira formatura, chamado de
bacharéis formados, ato sem o qual segundo os estatutos nenhum letrado poderia usar de suas
letras.

Devido a reforma, os mestres que ndo adotaram a Fé foram perseguidos e as
universidades dominadas pelos debates teoldgicos. (LOPES, 2001)

Com o crescimento da ordem nacional o Direito Romano teve sua importancia
diminuida, e os juristas tiveram que responder as exigéncias da burocracia estatal; em meio a
tudo isso o estilo italiano e a escolastica juridica perderam lugar para o discurso humanista.

(SILVA, 2010)
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Em meio a todos esses acontecimentos (SILVA, 2010, p.29) nos explica o futuro da

Ciéncia do Direito e as influéncias para o seu nascimento no Brasil:

Estava posta em causa uma velha féormula, cujas respostas seriam construidas a
partir da perspectiva Kantiana da liberdade e do sujeito racional como um fim em si
mesmo. Estavam abertos os caminhos para uma nova autoridade que ditaria o
Direito: o Estado. Esta ja era a realidade européia que ventilava as grandes
codificacdes e escolas quando foram inaugurados os dois primeiros cursos juridicos
no Brasil: o de Olinda e o de S&o Paulo.

2.3 Instalagdes das primeiras escolas juridicas no Brasil

Desde os tempos coloniais ja havia aspiracfes para a criacdo do ensino superior no
Brasil. Em 1800 Azeredo Coutinho, jurista e economista, foi Bispo de Olinda e Governador
interino da capitania de Pernambuco e fundou um seminario modelar em Olinda, e tinha a
pretensdo de transforma-lo em um centro de cultura que fosse capaz de instruir 0 seu povo.
Nessas escolas eram lecionado Latim, Grego, Francés, Geografia, Retdrica, Historia entre
véarias outras disciplinas. Esse seminario teve grande influéncia na mentalidade
pernambucana, tendo reflexos na luta pela Independéncia. (SILVA, 2010)

Apds a Independéncia, os estudantes brasileiros passaram a sofrer constrangimentos
em Coimbra, devido a isso José Feliciano Fernandes Pinheiro na Constituinte de 1823 ocupou
a tribuna para reclamar desses constrangimentos e pedir a imediata fundacdo de uma
universidade brasileira. Como sendo o requerimento de urgéncia na tramitacdo da proposta,
esta foi discutida pela comissdo de Instrucdo Publica e elaborado um projeto de lei. (SILVA,
2010)

Nos mostra (SILVA, 2010, p.31) o texto do projeto de lei:

1° - Criar-se-80 duas Universidades, uma na cidade de S&o Paulo e outra na de
Olinda; nas quais se serdo ensinadas todas as ciéncias e belas letras.

2°- Estatutos proprios regulardo o nimero e ordenados dos professores, a ordem e o
arranjamento dos estudos.

3° - Em tempo competente, se designardo os fundos preciosos para ambos 0s
estabelecimentos.

4° - entretanto haverd, desde j&, um Curso Juridico na cidade de Séo Paulo, para o
qual o Governo convocara mestres idbneos, 0s quais Se governardo,
provisoriamente, pelos estatutos da Universidade de Coimbra, com aquelas
alteraces e mudancas que eles, em mesa presidida pelo Vice — Reitor, julgarem
adequados as circunstancias e luzes do século.

5° - Sua majestade, o Imperador, escolhera dentre os mestres, um para servir
interinamente de Vice-Reitor.

Paco da Assembléia, 19 de agosto de 1823 — Martim Francisco Ribeiro d’Andrada,
Antonio Rodrigues Velloso d’ Oliveira, Belchior Pinheiro d’ Oliveira, Antonio
Gongalves Gomide, Manoel Jacintho Nogueira da Gama.
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Silva (2010, p.31) destaca que “a discussdo plenaria em si foi muito interessante,
com varias manifestacdes, dentre elas a do Visconde da Cachoeira que mais tarde seria o

autor dos Estatutos dos primeiros cursos juridicos em Sao Paulo e Olinda:

A cidade de Sao Paulo é muito préxima ao Porto de Santos, tem baratos viveres, tem
clima saudavel e moderado e é muito abastecida por géneros de primeira
necessidade, e os habitantes das provincias do sul, e do interior das Minas, podem
ali dirigir seus jovens filhos com muita comodidade. O estabelecimento da outra
(Universidade), em Olinda, apresenta semelhantes circunstancias, e é situacéo
apropriada para ali virem estudantes das Provincias do Norte. Com muita justica e
utilidade se estabeleceu a criacdo das duas Universidades, porque em tamanha
extensdo de territério que temos a fortuna de possuir, era impraticavel que pudesse
bastar s6 uma; como acontece em Portugal, que tendo tdo limitada extensdo, a Gnica
de Coimbra, onde fomos beber os principios que desenvolvemos depois, era e é
bastante para os habitantes de todo aquele acanhado Reino.

Alguns disseram que era prematura a idéia, outros discutiam a localizacdo dos
cursos, o contetido das disciplinas. (SILVA, 2010).

De acordo com Vampré (1924, p. 10) “no fundo todas as Provincias queriam ser um
dia a Coimbra do Brasil, algumas inclusive chegando depositar cau¢do no Banco do Tesouro
para garantir fixacdo do curso em suas cidades.”

“Por fim, em 1826 chegou-se a um consenso para que fossem criados realmente dois
cursos juridicos, um em S&o Paulo e outro em Olinda, com os graus de Bacharel simples,
Bacharel formado e Doutor”. (SILVA, 2010 p. 33)

O autor (SILVA, 2010, p.33) nos traz a carta que criou 0s cursos juridicos no Brasil,

sancionada por D. Pedro:

Lei de 11 de Agosto de 1827

Cria Cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais, um na cidade de S. Paulo e outro na de
Olinda.

Dom Pedro Primeiro, por Graca de Deus e unédnime aclamacdo dos povos,
Imperador Constitucional e Defensor perpétuo do Brasil: Fazemos saber a todos o0s
nossos suditos que a Assembléia Geral decretou, e nds queremos a Lei seguinte:

Art. 1.° - Criar-se-do dois Cursos de ciéncias juridicas e sociais, um na cidade de Sao
Paulo, e outro na de Olinda, e neles no espaco de cinco anos, € em nove cadeiras, se
ensinardo as matérias seguintes:

1°ANO

12 Cadeira. Direito natural publico Andlise de Constituicdo do Império, Direito das
gentes, e diplomacia.

2.° ANO

12 Cadeira. Continuagdo das matérias do ano antecedente.

22 Cadeira. Direito publico eclesiastico.

3.°ANO
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12 Cadeira. Direito patrio civil.

22 Cadeira. Direito patrio criminal com a teoria do processo criminal.

4.° ANO

12 Cadeira. Continuacdo do direito patrio civil.

22 Cadeira. Direito mercantil e maritimo.

5. ANO

12 Cadeira. Economia politica.

2% Cadeira. Teoria e pratica do processo adotado pelas leis do Império.

Art. 2° - Para a regéncia destas cadeiras o Governo nomeara nove Lentes
proprietarios, e cinco substitutos.

Art. 3° - Os Lentes proprietarios vencerdo o0 ordenado que tiverem o0s
Desembargadores das Relacfes, e gozardo das mesmas honras. Poderdo jubilar-se
com o ordenado por inteiro, findos vinte anos de servico.

Art. 4.° - Cada um dos Lentes substitutos vencerd o ordenado anual de 800$000.

Art. 5.° - Haverd um Secretério, cujo oficio sera encarregado a um dos Lentes
substitutos com a gratificacdo mensal de 20$000.

Art. 6.° - Haverd um Porteiro com o ordenado de 400$000 anuais, € para 0 Servico
haverdo os mais empregados que se julgarem necessarios.

Art. 7.° - Os Lentes fardo a escolha dos compéndios da sua profissdo, ou os
arranjardo, ndo existindo j& feitos, com tanto que as doutrinas estejam de acordo
com o sistema jurado pela nacdo. Estes compéndios, depois de aprovados pela
Congregagdo, servirdo interinamente; submetendo-se, porém & aprovagdo da
Assembléia Geral, e 0 Governo os fardo imprimir e fornecer as escolas, competindo
aos seus autores o privilégio exclusivo da obra, por dez anos.

Art. 8.° - Os estudantes, que se quiserem matricular nos Cursos Juridicos, devem
apresentar as certiddes de idade, porque mostrem ter a de quinze anos completos, e
de aprovacdo da Lingua Francesa, Gramatica Latina, Retorica, Filosofia Racional e
Moral, e Geometria.

Art. 9.° - Os que freqlientarem os cinco anos de qualquer dos Cursos, com
aprovagdo, conseguirdo o grau de Bacharéis formados. Havera também o grau de
Doutor, que sera conferido aqueles que se habilitarem com os requisitos que se
especificarem nos Estatutos, que devem formar-se, e s6 0s que 0 obtiverem, poderdo
ser escolhidos para Lentes.

Art. 10.° - Os Estatutos do VISCONDE DA CACHOEIRA ficardo regulando por ora
naquilo em que forem aplicaveis; e se ndo opuserem a presente Lei. A Congregacdo
dos Lentes formard quanto antes uns estatutos completos, que serdo submetidos &
deliberacdo da Assembléia Geral.

Art. 11.° - O Governo criara nas Cidades de S. Paulo, e Olinda, as cadeiras
necessarias para os estudos preparatérios declarados no art. 8.°.

Mandamos, portanto a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execucdo da
referida Lei pertencer, que a cumpram e fagam cumprir e guardar tdo inteiramente,
como nela se contém. O Secretario de Estado dos Negocios do Império a faca
imprimir, publicar e correr. Dada no Palacio do Rio de Janeiro aos 11 dias do més de
agosto de 1827, 6.° da Independéncia e do Império. — Imperador com rubrica e
guarda, Visconde De S. Leopoldo.

Os estatutos de Visconde da Cachoeira foram aplicados provisoriamente no que

coubesse, aos cursos juridicos. E nele ja se encontravam relatos sobre a pratica forense:

Sobre a pratica forense, disse que deveria ser estudada na sua teoria e na sua pratica
simultaneamente, e sendo que no 4° e 5° anos estudaria o Direito Patrio; os
professores deveriam mostrar aos seus alunos o uso pratico que tém no foro as
doutrinas que aprenderam, exemplificando as diversas maneiras por que se
empregam, tanto no foro Civel como no criminal. No quinto ano deveriam ser
simulados processos onde os estudantes atuassem como advogados, juizes e
escrivaes. Acerca da Hermenéutica, mandou analisar as leis romanas que fossem
importantes para o Direito Brasileiro e as decisfes patrias. (SILVA, 2010, p. 38)
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O curso de Olinda foi instalado em 15 de maio de 1828 no mosteiro de S&o Bento.
Na inauguracdo houve grande solenidade onde o Dr. Lourengo José Ribeiro primeiro diretor,
natural de Séo Jodo Del Rei/MG e formado pela Universidade de Coimbra; em seu discurso
destacou a importancia da criacdo dos cursos juridicos no Brasil em prol daqueles que
queriam aprender, ja que ndo era mais necessario ir para a Europa e ndo seriam mais perdidos
grandes talentos brasileiros. (SILVA, 2010)

O curso de Sdo Paulo foi instalado em 1° de marco de 1828 no Convento de S&o
Francisco, também com muita solenidade. O primeiro diretor foi o Ten. Gel. José A. T.
Rendon. (SILVA, 2010)

2.4 As reformas Universitarias até a Resolu¢cdo CNE/CES n°9/2004 e da Resolucdo CES
n°2/2007

De acordo com Silva (2010, p. 43) os primeiros tempos ocorreram serenos, sendo
que mais tarde foram surgindo discérdias entre lentes e arruagas entre 0s alunos. Surgiu uma
grande preocupacdo com a disciplina que acabou gerando uma afericdo anual, por cada
escola. O prémio era no valor de 50$000 (cinguenta mil réis) e era dado a dois estudantes
mais dedicados e de melhor procedimento. Em meio a esses acontecimentos a Congregacao
de Séo Paulo obteve aprovacdo no Senado da sua proposta de Estatutos, cujo decreto saiu em
07 de novembro de 1831.

Essa reforma trouxe poucas modificacdes ao Estatuto do Visconde da Cachoeira.
Esses estatutos duraram até 1854, com o suporte que lhe foi dado por algumas leis esparsas.
Entre elas a lei de 03 de outubro de 1834 que dava ao governo o direito de inspecionar
pessoalmente os estabelecimentos publicos, e a lei de 19 de agosto de 1837 que determinava o
impedimento a matricula ou outro ato pelo periodo de seis anos a juizo da respectiva
Congregacdo, aos alunos que dentro ou fora das academias, fizessem injUrias, ameacas ou
violéncia contra o diretor ou lente em razao do oficio. (SILVA, 2010)

O Decreto de n° 1.134 de 30 de marco de 1853, provocou algumas alteracbes nos
estatutos do ensino do Direito e Medicina, foi motivado por uma grande discussdo no
parlamento sobre a necessidade de tratamento mais rigoroso com os alunos. Houve protestos
que os melhoramentos pretendidos deveriam comecar pelos diretores e professores. Essa
reforma criou as cadeiras de Direito Administrativo e de Direito Romano, continuando o

curso com o prazo de cinco anos. (SILVA, 2010)
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Ja 0 Decreto n° 1.386 de 28 de abril de 1854 deu novos estatutos aos cursos juridicos,
passando a se chamarem Faculdades de Direito. (SILVA, 2010)

De acordo com Silva (2010, p. 52) o dec. n° 7.247 de 19 de abril de 1879, além da
reforma feita no ensino primario e secundario, foi instituido no Brasil o chamado ensino livre
superior, ressalvando a necessaria inspecdo para garantir a moralidade e higiene. A partir
disso qualquer particular poderia se associar a outro e criar um curso de ensino superior sem

intervencao do governo.

Se funcionasse regularmente por sete anos consecutivos, e quarenta dos seus alunos
obtivesse o grau académico na instituicdo oficial correspondente, poderia o0 governo
Ihe conceder o titulo de faculdade livre, com todos os privilégios das oficiais,
mediante aprovacdo do poder legislativo, ficando sujeita a cassacdo da autorizagdo
em caso de seu abuso. Por outro lado, os alunos ndo precisavam freqientar as aulas,
admitindo aos exames inclusive as pessoas ndo matriculadas, realizando-os por
matérias. (SILVA, 2010 p. 52)

Com o dec. n® 9.360 de 17 de janeiro de 1885, o ensino do Direito foi novamente
renovado no Brasil. Criou-se as cadeiras de Historia do Direito Nacional, Ciéncias das
Financas, Contabilidade do estado legislacdo comparada sobre o direito privado. O curso de
Ciéncias Juridicas foi dividido em seis séries e de Ciéncias Sociais em cinco. Acabaram com
as faculdades livres, ficando apenas os cursos livres, de qualquer dos ramos das Ciéncias
Sociais, podendo ser abertos por bacharéis ou doutores em Direito, nas faculdades oficiais e
sob a fiscalizacdo dos diretores destas. (SILVA, 2010)

Pelo Dec. n° 1.232 de 02 de janeiro de 1891, foi feita uma grande transformacao no
ensino publico do pais, e em dezembro de 1892 o Dec. n°1.159 instituiu disposi¢cGes comuns
ao ensino superior. Para as faculdades federais o decreto possibilitou a constituicdo de um
patrimdnio composto por subscri¢bes, legados, ou doacBGes administradas por seu diretor.
Quanto as aulas havia a obrigatoriedade de duas vezes por més realizarem-se exercicios
praticos e sabatinas. O aluno que ao se formar fosse considerado o melhor pela Congregacédo
era premiado com uma viajem a Europa ou América. (SILVA, 2010)

Pela Lei n°® 314 de 30 de julho de 1985 e pelo dec. n°® 2.226 de 01 de fevereiro de
1896 de acordo com Silva (2010, p. 61) foram feitas importantes modifica¢cbes no ensino
juridico. Para as faculdades livres foi exigido que elas tivessem um patriménio proprio e um
minimo de 30 alunos no periodo de dois anos. Os dois cursos de Ciéncias Juridicas e Ciéncias
Sociais foram novamente reunidos passando a ser chamado de Ciéncias Juridicas e Sociais

sendo integralizados em cinco anos. No que diz respeito as aulas, foram permitido aos lentes
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que ouvissem qualquer dos alunos, mantendo a obrigatoriedade de exercicios praticos duas
vezes por més.

Segundo Silva (2010, p. 64) A partir dos decretos n°. 8.659 e 8.662 ambos de 05 de
abril de 1911 dividiram o ensino do Direito em seis séries e também foi criado um Conselho
Superior de educacéo e a livre docéncia. Aos alunos foi dada a opgdo de escolher as ligdes e
podiam ouvir sobre a matéria qualquer um dos professores que estivessem habilitados a
lecioné-la. Os exames eram praticos e orais, e ao final da ultima série o aluno tinha o direito
de receber o certificado de Curso de Ciéncias Juridicas e Sociais.

Com a consagracao do modelo tecnicista na Reforma de 1962, os cursos juridicos,
para ser feitos em cinco anos, necessitariam se adaptar as necessidades de cada regido. Essa
ideia consolidaria uma perspectiva iniciada na Republica Velha que era reduzir os cursos em
uma simples profissionalizacdo. (SILVA, 2010)

A partir da resolucdo n° 3/1972 do Conselho Federal de Educagdo, o curriculo
minimo foi mantido, podendo o curso ser integralizado em no minimo quatro e maximo de
sete anos letivos, tendo a exigéncia minima de 2.700 horas de atividades distribuidas nas
disciplinas. (SILVA, 2010)

Silva (2010, p. 68) destaca que:

Embora alguns considerem esta reforma um avanco no sentido de possibilitar uma
maior flexibilizacéo e diversificagdo profissional, outros criticam-na pelo espirito do
“minimo” que criou, ou seja, as diversas faculdades espalhadas pelo Brasil e que
poderiam aproveitar para adaptar o curso as realidades regionais, aplicaram o
curriculo minimo como se fosse o pleno. Mas a intensidade de debates em torno da
crise na educacdo juridica em toda a década de 80 fez com que no inicio dos anos 90
se imprimisse uma nova reforma.

De acordo com Silva (2010, p. 68) no dia 04 de janeiro de 1995 entraram em vigor as
diretrizes minimas para os Cursos Juridicos no Brasil, que foram estabelecidas pela portaria
1.886/1994 sendo fruto de um debate que durou anos, entre o governo, Ordem dos
Advogados, associacOes e escolas da Magistratura e do Ministério Publico, comunidade
académica e especialistas no assunto.

Silva (2010, p. 68) mostra as caracteristicas das diretrizes:

A portaria em causa trazia como previsdo a organizacao do curso tendo em conta um
curriculo minimo, um curriculo pleno e algumas exigéncias de interdisciplinaridade.
O curriculo minimo representava um elenco de disciplinas iguais a todos os cursos,
contendo as diretrizes curriculares gerais, uma ossatura comum, por sua vez, 0
curriculo pleno consistia no curriculo minimo acrescido daquelas disciplinas que
dentro da autonomia didatico-pedagégica de cada escola, fizesse parte de seu projeto
académico, obedecendo também as peculiaridades regionais e aos objetivos
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especificos tracados pela Instituicdo de Ensino superior — IES. Para atender aos
objetivos especificos tracados pela nova legislagdo, exigiu-se um trabalho
interdisciplinar bastante arrojado, considerando especialmente as disciplinas do
curriculo minimo, a saber: a) Fundamentais: Introducdo ao direito, Filosofia,
Sociologia, Economia e Ciéncia Politica. b) Profissionalizantes: Direito
Constitucional, Direito Civil, Direito Penal, Direito Comercial, Direito do trabalho,
Direito Administrativo, Direito Processual Civil, Direito Processual Penal, Direito
Tributério e Direito Internacional.

No tocante a pratica juridica nos destaca Silva (2010, p. 69) que antes da lei 8.906/95

— Estatuto da OAB- que instituiu a obrigatoriedade do exame de ordem, os bacharéis que

desejassem exercer a advocacia, a pratica juridica era uma op¢do. Mas com a referida portaria

ela passou a ser curricular, fazendo parte do curriculo do curso com o minimo de 300 horas;

compondo-se de atividades reais e simuladas, além da previsdo de convénios com Escritdrio

de Advocacia, Defensoria Publica, Magistratura, Ministério Publico e Juizados Especiais.
Silva (2010, p. 69) destaca:

No que se refere ao tempo de integralizagdo e as especialidades, adotou-se um
sistema de flexibilizacdo que revia a adocdo de espécies de seriado ou de crédito,
desde que obedecidas 3.300 horas minimas de atividades e as mesmas fossem
distribuidas entre cinco e oito anos. Qualquer que fosse o sistema adotado seria
reservada entre 5% e 10% da carga horéria total para atividades complementares,
ajustadas entre aluno e escola, podendo ser desenvolvidas a titulo de pesquisa,
extensdo, semindrios, simposios, congressos, conferencias, monitorias, iniciacdo
cientifica e disciplinas ndo previstas no curriculo. A partir do quarto ano ou periodo
correspondente, opcionalmente poderiam ser adotadas sistemas de concentragdo —
ndo se tratando daquela habilitacdo especifica ao molde da Resolucdo n° 03/72 do
Conselho Federal de Educagdo, mas de uma espécie de pds-graduagdo lato sensu —
que seriam colocadas a disposicdo do aluno sem prejuizo da carga horéria minima.

A Resolucdo sobre as diretrizes curriculares nacionais CNE/CES n° 9/2004, mostra

uma preocupacdo do legislador com a educacdo juridica de qualidade. Silva (2010, p. 70)

leciona que:

Por educacdo juridica de qualidade aqui eu entendo aquela que proporciona ao aluno
o dominio das habilidades indispensaveis ao manuseio dos instrumentos técnicos
requisitados pelo Direito, que respeita a autonomia e a pluralidade das formas de
aprendizagem , e ainda proporciona o desempenho de uma so6lida formacédo
humanistica; que inclui tanto uma bagagem cultural a altura das profissdes juridicas,
como também a capacidade de se posicionar criticamente sobre os valores de cada
tempo em que a mesma esta situada. E o que facilmente se depreende da leitura dos
artigos 3° e 4° daquela resolucéo.

O artigo 3° desta resolugdo apresenta qual a expectativa em relacdo ao papel das

faculdades e universidades, onde se pratica o ensino superior das Ciéncias Juridicas:

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formac@o geral, humanistica e axioldgica, capacidade de anélise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentagdo, interpretacdo e
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valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem auténoma e
dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e
do desenvolvimento da cidadania. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR, 2004)

O artigo 4° da referida Diretriz curricular CNE / CES n° 09, de 29/09/2004 também

indica os requisitos que o curso de Direito devera possibilitar ao futuro profissional:

Art. 4°. O curso de graduagdo em Direito devera possibilitar a formagéo profissional
que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias: | - leitura,
compreensdo e elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos ou normativos,
com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas; Il - interpretacdo e aplicacéo
do Direito; Il - pesquisa e utilizagdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e
de outras fontes do Direito; IV - adequada atuagdo técnico-juridica, em diferentes
instancias, administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos
procedimentos; V - correta utilizacdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do
Direito; VI - utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasdo e de
reflexdo critica; VII - julgamento e tomada de decisdes; e, VIII - dominio de
tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicacdo do Direito.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE EDUCACAO
SUPERIOR, 2004)

Como meio de viabilizar uma educacdo juridica a altura do nosso tempo, foram
estabelecidas no artigo 5° quando exigiu que o projeto pedagdgico como a organizacdo
curricular devem pesar o sistema de educacdo em trés niveis: o da formacdo fundamental, o
da formacdo profissional e o da formacéo pratica esse sendo 0 mecanismo de integracdo entre

a teoria e pratica, o que confere maior relevo aos ndcleos de pratica juridica:

Art. 5° O curso de graduagdo em Direito devera contemplar, em seu Projeto
Pedagdgico e em sua Organizacdo Curricular, contetdos e atividades que atendam
aos seguintes eixos interligados de formacéo: | - Eixo de Formagdo Fundamental
tem por objetivo integrar o estudante no campo, estabelecendo as relagbes do Direito
com outras &reas do saber, abrangendo dentre outros, estudos que envolvam
contelidos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica,
Filosofia, Histdria, Psicologia e Sociologia. Il - Eixo de Formagdo Profissional,
abrangendo, além do enfoque dogmatico, o conhecimento e a aplicacdo, observadas
as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados
sistematicamente e contextualizados segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e sua
aplicacdo as mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas
relagBes internacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes
com o projeto pedag6gico, conteldos essenciais sobre Direito Constitucional,
Direito Administrativo, Direito Tributério, Direito Penal, Direito Civil, Direito
Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual; e 11 -
Eixo de Formacdo Pratica objetiva a integracdo entre a pratica e os contelidos
tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas
com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades
Complementares. Art. 6° A organizagéo curricular do curso de graduagdo em Direito
estabelecerd expressamente as condicbes para a sua efetiva conclusdo e
integralizacdo curricular de acordo com o regime académico que as InstituicGes de
Educacdo Superior adotar: regime seriado anual; regime seria do semestral; sistema
de créditos com matricula por disciplina ou por médulos académicos, com a adogédo
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de pré-requisitos, atendidos o disposto nesta Resolugdo. Art. 7° O Estagio
Supervisionado é componente curricular obrigatério, indispensavel a consolidagdo
dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando, devendo
cada instituicdo, por seus colegiados proprios, aprovar o correspondente
regulamento, com suas diferentes modalidades de operacionalizacéo.

§ 1° O Estégio de que trata este artigo seré realizado na propria institui¢do, através
do Nucleo de Préatica Juridica, que devera estar estruturado e operacionalizado de
acordo com regulamentacdo prépria, aprovada pelo conselho competente, podendo,
em parte, contemplar convénios com outras entidades ou institui¢des e escritorios de
advocacia; em servicos de assisténcia judiciaria implantados na instituicdo, nos
orgdos do Poder Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria Publica ou ainda
em departamentos juridicos oficiais, importando, em qualquer caso, na supervisdo
das atividades e na elaboracdo de relatérios que deverdo ser encaminhados a
Coordenacdo de Estagio das IES , para a avaliacdo pertinente. § 2° As atividades de
Estagio poderdo ser reprogramadas e reorientadas de acordo com os resultados
tedrico-praticos gradualmente revelados pelo aluno, na forma definida na
regulamentacdo do Nucleo de Prética Juridica, até que se possa considera-lo
concluido, resguardando, como padrdo de qualidade, os dominios indispensaveis ao
exercicio das diversas carreiras contempladas pela formacéo juridica. ( CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR, 2004)

Silva (2010, p.72) traz que o estagio deva atender os objetivos da sua formacdo

“reconhecer no aluno a habilidade técnica e argumentativa para exercer a profissdo juridica de

aspecto forense ou casuistico”.
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3 Uma anélise do ensino juridico no Brasil
3.1 A Constituicdo Federal de 1988 e 0 ensino juridico

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, foram possibilitadas
mudangas importantes no ensino juridico do Brasil. Com a introdugdo de direitos e garantias
em nosso ordenamento juridico, foi demandando um enfoque, mais humanistico e social dado
pelas universidades a seus estudantes.

Nos anos 90 o Brasil ja contava com mais de 180 cursos de Direito, e eles
apresentavam a mesma estrutura curricular tradicional desde a reforma de 1973, tratava-se de
um ensino que visava a reproducédo da ideologia e que gerava descontentamento e insatisfacéo
nos bacharéis, em meio a um mercado profissional que se encontrava saturado. (FREITAS
FILHO, 1989).

Devido a formagdo técnica e restrita que recebiam o mercado de trabalho nédo
conseguia absorver todos os profissionais do Direito. Naquele momento o mercado precisava
de profissionais com qualificacdo alta que fossem capazes de resolver e enfrentar os conflitos
que eram contidos pelo autoritarismo. (MARTINEZ, 2003).

A Constituicdo de 1988 trouxe a liberdade de expressao, surgindo a possibilidade de
questionamentos e debates sobre as dificuldades e problemas relacionados ao ensino juridico
brasileiro, a formacdo profissional limitada dos bacharéis e acima de tudo o Direito e a
Justica.

Também deve ser destacada a falta de ligacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo como nos mostra Coelho (2010, p. 81):

A Constituicdo declara a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extenséo,
num dos dispositivos da Carta mais flagrantemente ignorados. A integragdo entre
estes trés pilares da educacao superior deve ser construida em todos 0s processos de
ensino juridico, mesmo em ambientes ndo-universitaros, como as Faculdades
isoladas.

3.2 Procedimentos adotados no ensino juridico do Brasil

Atualmente a situacdo do ensino juridico no Brasil, esta marcada pela ma
qualidade, causada principalmente pelo ingresso de muitos estudantes no ensino superior,
estes por sua vez despreparados, pois sdo provenientes de um ensino médio deficitario, por
uma desvalorizacdo das profissdes, o que leva o universitario a se direcionar para a faculdade
nédo por vocagdo, mas como uma solucéo pra que ele possa participar do mercado de trabalho.
(CARVALHO, 2011).
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Mudangas sociais de substituicdo da palavra pela imagem, da informacdo com

contetido para uma enxurrada superficial de informagBes. E evidente que tais posturas

refletem no padrdo de profissional que ira ser absorvido pelo mercado. Aguiar (2004, p. 207)

ressalta:

Os estudantes de Direito, salvo as exce¢des de sempre, adentram nos cursos com
vocabulério pobre, com um universo linglistico que transita do mundo da palavra
para a imagem, o que demonstra caréncia de leitura e exposicdo excessiva a
televisdo. Quem tem vocabulério pobre, e pouco &, vai desembocar na procura das
férmulas feitas para enfrentar questdes juridicas, vai copiar, no lugar de criar, vai ter
pouca habilidade de entender 0 mundo que cerca a questdo tratada, os elementos que
a compdem e as alternativas de resolucdo de problemas que apresenta.

A maior preocupacdo do meio académico contemporaneo é com a instituicdo de

técnicas e perspectivas voltadas para a eficiéncia, o que vem imprimindo ao Direito uma visdo

técnico-legal, de modo a afasta-lo cada vez mais da realidade social, cultural e politica que o
cerca. (CARVALHO, 2011, p.2).
Coelho (2010, p.81) aduz que:

O ensino do Direito sem a concomitante pesquisa condena & petrificagdo do saber de
que nos ocupamos que assim se torna rapidamente extemporaneo. Novos
conhecimentos ndo sdo criados, ndo se critica o saber velho. Perde-se mesmo a
nogéo de como sdo criados 0s conhecimentos.

O ensino do Direito , quando visto em uma forma fechada em si mesmo, pode se

tornar um conhecimento ultrapassado, que ndo tem conexdo com o dindmico substrato

econdmico, social e cultural com o qual convive. De acordo com Faria (1995, p.102) “pobre

de contetdo e pouco reflexivo, o ensino juridico hoje se destaca por uma organizacao

curricular meramente ‘geoldgica’.

No que diz respeito a importancia de serem feitas pesquisas Coelho (2010, p. 81) nos

leciona que:

A par do prejuizo trazido a Universidade — que deixa de ser foco de producéo do
saber — nédo fazer pesquisa traz prejuizo incontornavel ao jurista: mantém-se incapaz
de inventar novas solucBes juridicas, torna-se um profissional com criatividade
nenhuma, e criatividade é coisa que a sociedade e 0o mercado de trabalho estdo a
exigir cada vez mais. Lamentavelmente, as Faculdades de Direito, dentre as
Unidades de Ensino Superior, ndo se destacam entre as de maior producg&o cientifica.
Quando se faz, a pesquisa € em regra apenas bibliogréfica.

A extensdo nas Faculdades de Direito também ndo estdo sendo proporcionadas aos

alunos visto que a mesma no conceito de Coelho (2010 apud ARRUDA, 1989, p. 14)

propicia:
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Ac0es praticas tendentes a negagdo do corporativismo bem como de ampliagdo dos
niveis participativos entre escola/sociedade. Este plano configura terreno fértil na
praxis para a experiéncia tedrico-empiricas redefinidoras do campo problematico do
Ensino Juridico.

O Direito € uma ciéncia social, porque seu objeto consiste em relacBes sociais
normatizadas, e aplicada, posto que se ocupa em dar solucdo a problemas praticos dos seres
humanos. (MONTEIRO, 2001, p.42)

Alvaro de Mello Filho (1977, p.13) destaca que a graduagio em Direito tem em vista
desenvolver o conhecimento basico da ciéncia juridica paralelamente a formacao profissional,
com o instrumento tedrico-pratico.

Encarnagdo (1995, apud CARVALHO, 2011, p.3) diz que hoje se fala em uma
democratizacdo do ensino juridico, no sentido de um diploma de bacharel em Direito esta ao
alcance de um numero cada vez maior de pessoas.

Um fato também que deve ser destacado e que a maioria dos professores dos cursos
de Direito ndo sdo exclusivos do magistério, eles ocupam cargos publicos ou se dedicam a
advocacia de forma ostensiva. Essa é uma realidade que reflete no ensino juridico, o qual é
restringido a aulas que somente o professor fala, se baseando em experiéncias profissionais
préprias, tornando parcial a transmissao dos conhecimentos. (FREITAS FILHO, 1977).

Deve ainda se destacar que o estudante esta inserido em um sistema que precisa ser

compreendido em sua globalidade:

A experiéncia docente nos cursos juridicos tem mostrado um fenémeno assustador:
0 desvanecimento do vigor, do interesse, da curiosidade e da indignagdo dos alunos,
na razdo direta de seu avango no curso. No inicio, seus olhos brilham, sua
curiosidade é aguda, suas antenas estdo ligadas para o que acontece no mundo,
chegando a assumir posi¢des politicas transformadoras. Aos poucos, na medida em
que galgam outros patamares do curso, passam a se ensimesmar, a perder seu afa
transformador, abandonando a informalidade criativa e adotando uma indumentéria
padronizada; uma linguagem estandardizada, marcada por uma retérica ultrapassada,
sendo seus sonhos abandonados e substituidos por desejos curtos de passar em
concursos ou pertencer a exitosas bancas de advogados para ganhar dinheiro e
conquistar a tdo decantada seguranca burguesa. Seus olhos ja ndo tém mais brilho,
sua criatividade desapareceu como habilidade de urdir solu¢Bes novas, pressupostos
diferentes e teorias transformadoras. Em suma, aquele jovem que entrou na
universidade transformou-se, em poucos anos, em um velho precoce. (AGUIAR,
2004, p.186).

O objetivo maior do ensino juridico, na atualidade deve versar sobre o ser humano.
Para a concretude desta finalidade, a metodologia utilizada em sala de aula pelo professor do
Direito deve vir revestida da intencdo de superar a crise da imposicdo de cddigos, onde 0s

alunos sao meros espectadores. Ao profissional do Direito deve ser colocada a questdo de
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interdisciplinaridade, onde todos os assuntos se envolvem e forma o todo, pois se observa um
distanciamento da grade curricular, métodos e contetdos dos cursos juridicos em relacdo aos
problemas da sociedade. Ao professor cabe renascer a cada palavra ensinada e ao aluno
absorver tal pratica. Paulo Freire (1996, p. 12) nos leciona que “Nao ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que conotam néo se
reduzem a condicgéo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”.

A crise em que se encontra o Direito de acordo com Carvalho (2011, p. 6) esta ligada
com a forma pela qual o conhecimento é repassado e assimilado. Por isso 0s estudantes ja nos
primeiros anos de curso, ja desejam e se manifestam para que seja lhes propiciado a prética,
seja através de estudos como um simples manusear de processos, assistirem audiéncias ou
elaborar peticdes.

Se tratando da extensdo universitaria temos que ela exerce um papel fundamental no
ensino juridico, pois se trata de um instrumento eficaz para propiciar a boa iniciacdo pratica
aos alunos, dentre elas pode se destacar como recorrente nas faculdades a formacéo de grupos
com o fim de atuar em determinadas areas, como Meio Ambiente, Direitos Humanos, Direito
do consumidor e outros, oferecendo assisténcia ou assessoria juridica. (COELHO, 2010).

A extensdo também avangou muito com a criacdo de centros de pratica juridica. Que
em muitas das melhores escolas ja era uma experiéncia antiga como na UFMG a DAJ —
Divisdo de assisténcia judiciaria que funciona desde 1948; na USP o Departamento juridico
do centro académico Onze de Agosto que funciona de 1919, sendo que existem expressivos
resultados em termos de aprendizado e de atendimento a comunidade das respectivas cidades.
(COELHO, 2010)
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4 Da metodologia usada nos cursos juridicos

Como um conceito de metodologia tem-se segundo Comparato (1989 apud
COELHO, 2010, p.87):

O sentido primigénio de método radica-se em hodos, isto é, a via ou caminho, com o
prefixo mete indicando ligacdo ou sequéncia. O método €, antes de mais nada, o
caminho a ser percorrido; na acep¢do figurada, a direcdo correta para se chegar a um
resultado.

A metodologia em geral vigente € conhecida como método magistral, que tem sua
matriz exclusivamente expositiva e tedrica. De acordo com Coelho (2010, p. 89) esse método
“é fruto da concepcdo bancéria de ensino que considera os estudantes como depdsitos
passivos do saber, qual cuias que o professor vai preenchendo num sentido unilateral do
conhecimento.

Falcdo (1977, apud COELHO, 2010, p. 89) afirma que:

Situacao triste para os alunos, que ndo convivem com o didlogo e ndo podem aportar
suas experiéncias ao processo educativo, mas triste também para o professor, que
perde a oportunidade de encontrar interlocutor. Condena-se a soliddo propria da
denominacéo.

Aurélio Wander Bastos, 1994, p. 89 também nos leciona que:

Com salas de aulas superlotadas, o professor sucumbe e superpde a transmisséo do
saber a préatica de cddigos, desvinculados da vida. Rui Barbosa afirmava, na sua
lucidez prospectiva: * 0 nosso método de ensino é um método de ndo aprender’. De
que vale o Direito sem a vida?

O jurista deve conhecer profundamente o Direito e a sociedade vigente. Devendo
estar preparado para ser um agente ativo na mudanca do mundo e do Direito. O ensino
juridico tem por exceléncia preparar para 0 exercicio da atividade profissional e para a
investigacao cientifica, e a aula magistral ndo tem se mostrado eficaz. (COELHO, 2010).

Comparato, 1989, p. 122 aduz que:

Prevalece o0 método da explicacdo de normas legais em sua estrutura abstrata, sem
referéncia quase nenhuma a sua fungdo no contexto social. A concretizagdo da
norma, quando se verifica, € no esquema de conflitos de interesse ja instalados e
julgados. Nesse esquema abstrato e ‘processual’, o discente, na grande maioria dos
casos, € instado a receber solugdes do chamado Direito positivo, sem nenhuma
contribuigdo critica ou criadora. Na melhor das hipoteses, é levado a ‘redescobrir’ a
resposta ja existente na ordenacdo juridica, sob a enganosa aparéncia de
‘julgamento’; quando ja se sabe hoje que a funcdo jurisdicional ndo é simples
revelacdo de soluges j& prontas, mas construgdo de justica para o caso concreto.
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Destacando o método de comunicacdo entre aluno e professor Souza, 2001, p. 358
afirma que:

A tradicional aula discursiva, geralmente usada e consagrada pela afirmativa final e
indiscutivel do professor, ndo atende, e jamais atendeu plenamente, ao ensino do
Direito. Quando muito, desperta interesse a admiracdo pelo brilho oratério do
expositor e leva os alunos mais interessados em aprender, a esforgo praticamente
autodidata pelo estudo nos livros ou nas apostilas.

Sendo necesséaria uma metodologia que possa propiciar aos alunos a construcéo de
respostas juridicas, com criatividade e agilidade mental, Coelho (2010, p. 90) analisa que:

E necessaria enfim uma metodologia que privilegie a capacidade de pensar
juridicamente, que possibilite encontrar solu¢es ndo apenas dentro do conjunto de
leis vigentes quando o aluno estd na Faculdade, mas sob quaisquer outras que
venham substitui-las.

O problema metodoldgico ja se arrasta ao longo da histéria como nos mostra
Washington Peluso Albino de Souza (2001, p. 357):

A propésito, deve ser lembrada a longa e dificil campanha fora levada a efeito para
adoc¢do de carreira docente, em lugar do sistema feudal anterior, das Catedras. Com
esta mudanca, esperava-se a satisfacdo das necessidades, ndo s6 de ensino, porém,
de trato cientifico do Direito, de modo a libertar a cultura brasileira do
descompromisso com a evolugdo, impedida pelo peso definitivo e pessoal da
“palavra do mestre”. Como verdade final, e a qual se asseguravam o comodismo do
método repetitivo, elegantemente ilustrado por citacBes de destacados autores de
cultura importada. Infelizmente, porém, em vez de corrigir tais falhas, novos vicios,
tdo maléficos quanto os anteriores, foram-se consolidando. As deficiéncias das
pesquisas e o desestimulo a criatividade, ainda permanecem, ora sob a falsa razdo da
globalizacdo e, certamente, pelas promessas virtuais de um mercado de trabalho
assim redimensionado.

Esse problema se reflete na qualidade do profissional entregue ao mercado de
trabalho. A deficiéncia deixada pelas faculdades aos seus alunos os desloca para os “cursos”,
“semindrios”, ‘“conferéncias”, “programas de reciclagem ou atualizacdo”, guiados pela
insuficiéncia do ensino recebido pelas faculdades. (SOUZA, 2001).

Washington Peluso Albino de Souza (2001, p. 357) analisa um caminho correto para

se ensinar o direito:

Afastando-se da cdmoda falsidade dogmaética e reconhecendo que o conhecimento
do Direito decorre de toma-lo como a “arte da controvérsia”, conceito que foi
acatado pelo direito ao contraditério na Carta Brasileira de 1988, a aula deve ser
proferida ou completada pela discussdo e pela critica.

O ensino juridico deve repousar em um dialogo critico e analitico que leve a pratica
da discussdo e interpretagdo. “Nao sendo uma ciéncia exata cujo ensino comporta a afirmativa

dogmatica do que seja “certo”, seu ensino deve ater-se a aplicacdo profissional do operador do
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Direito, em um dos aspectos, ¢ a pesquisa e estudos aprofundados, em outro”. (SOUZA, 2001,
p. 358).
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5 Nucleo de Pratica Juridica como mecanismo essencial para se colocar em pratica a
teoria recebida nas salas de aula.

Existe uma discussdo entre a iniciacdo pratica no curso de Direito. De um lado
temos o ensino tedrico — o Direito como ciéncia, e de outro o ensino pratico — o Direito como
técnica ou como arte. (COELHO, 2010).

Alguns estudiosos ao analisarem o problema que vem sofrendo o ensino juridico, ndo
conseguem disfarcar o preconceito que tem quanto ao ensino préatico. Coelho (2010, p. 83)
afirma “este problema parece ser maior em nossa area do que em outras de investigagao e
ensino, e desconfiamos que, mais uma vez, a razao determinante disto deva ser procurada na
teoria cientifica dominante entre nos”.

Coelho (2010, p. 83) ressalta:

Mantendo os alunos distantes da realidade, &s vezes por incrivel que pareca ndo
admitindo que a refiram em classe, torna-se mais facil mostrar o Direito como o
concebem: um sistema estatico de normas a que os fatos deverdo moldar-se, ndo o
contrério.

Nalini (1994, apud COELHO, 2010, p. 83) nos aduz que “Nao faz sentido teorizar a
pratica, instituindo cadeira de Préatica forense. Parece improdutivo ensinar pratica, se viavel
aprender-se praticando. Os estagios podem se mostrar valiosos e merecem concep¢do mais
ambiciosa e eficaz”.

Ficaram incumbidos essencialmente os Nucleos de Préatica Juridica de aproximarem
0s conhecimentos tedricos a situacdes praticas variadas, o que permite ao aluno a aplicacao
efetiva de seus conhecimentos.

A Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004 que institui as Diretrizes
curriculares Nacionais do Curso de Graduacdao em Direito traz em seu artigo 7° o estagio
como componente obrigatoério, e o Nucleo de Pratica juridica como o meio para a realizacao

do mesmo. Vejamos

Art. 7° O Estégio Supervisionado é componente curricular obrigatdrio, indispensavel
a consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do
formando, devendo cada instituicdo, por seus colegiados proprios, aprovar o
correspondente regulamento, com suas diferentes modalidades de operacionalizag&o.

§ 1° O Estégio de que trata este artigo serd realizado na propria instituicdo, através
do Nucleo de Pratica Juridica, que devera estar estruturado e operacionalizado de
acordo com regulamentagdo propria, aprovada pelo conselho competente, podendo,
em parte, contemplar convénios com outras entidades ou instituicGes e escritorios de
advocacia; em servicos de assisténcia judicidria implantados na instituigdo, nos
6rgdos do Poder Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria Publica ou ainda
em departamentos juridicos oficiais, importando, em qualquer caso, na supervisdo
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das atividades e na elaboracdo de relatérios que deverdo ser encaminhados a
Coordenacdo de Estagio das IES , para a avaliagdo pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderdo ser reprogramadas e reorientadas de acordo
com os resultados tedrico-praticos gradualmente revelados pelo aluno, na forma
definida na regulamentacdo do Nucleo de Préatica Juridica, até que se possa
considera-lo concluido, resguardando, como padrdo de qualidade, os dominios
indispensaveis ao exercicio das diversas carreiras contempladas pela formacdo
juridica. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE
EDUCACAO SUPERIOR, 2004)

Acerca da importancia do estagio Nascimento (2009, p. 787) afirma:

O estagio profissional de estudantes é uma parte da politica de formacg&o profissional
dagueles que querem ingressar no processo produtivo, integrando-se na vida da
empresa, sem a qual essa integracdo seria impossivel; porque exatamente nela é que
0 estudante vai aplicar seus conhecimentos, amplia-los e desenvolver a sua
criatividade como forma de afirmagdo pessoal e profissional, o que contra indica
qualquer agdo genérica que possa criar obstaculos e frustrar a consecucdo desses
objetivos.

A presenca dos professores orientadores, que Sdo 0s responsaveis pela monitoracao
dos estagios e avaliacdo das atividades dos estagiarios exerce papel essencial no
aconselhamento e direcdo dos estudantes, ajudando-os a enfrentarem obstaculos que podem
0s prejudicar na sua formacao.

O papel do professor de Direito é muito importante, sendo que a propria
Universidade deve incentiva-los com qualificacdo periddica e fomento a pesquisa. Como bem
analisa Mizukami (1996, p.60):

O professor é o principal mediador entre os conhecimentos socialmente concluidos e
os alunos. E ele, igualmente, fonte de modelos, crengas, valores, conceitos, e pré-
conceitos, atitudes que constituem, ao lado do conteldo especifico da disciplina
ensinada, outros tipos de conteldos por ele mediados. Conhecer quem é esse
profissional, na sua trajetéria escolar, sua formacéo basica, como ele se desenvolve
ao longo da sua trajetoria profissional é, sob essa perspectiva, de fundamental
importancia quando se pensa em oferecer um ensino de qualidade a toda populacéo
assumindo isso como uma funcéo social.

E importante também que o professor respeite o conhecimento dos alunos, as
informagdes que eles tém ao chegarem aos bancos académicos e discutir a razdo desses fatos.
(FREIRE, 1996).

Se nao for dessa forma como bem explica Martinez (2009 b, online) sera verificado
um ciclo vicioso que indicard um caminho contrario, sendo uma postura tradicional dos

docentes e uma formacao dada aos discentes que estara os excluindo do mercado de trabalho.
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Destacando o papel do docente de despertar a curiosidade dos discentes, Freire
(1996, p. 30) afirma:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém com os individuos?

A legislacdo define os Nucleos de Pratica juridica como sendo fundamental a
existéncia das instituicdes de ensino e como ferramenta essencial para atingir as expectativas
do nivel de formacdo dos bacharéis. Sendo que muitas vezes as faculdades ao invés de
produzirem a pratica forense realizam a teoria forense, pois sdo utilizados formularios e
modelos de pecas e outros documentos sem preocupacdo com o objetivo que € a criacdo e a

formacdo. Como bem leciona Ferreira Sobrinho (2000, p.70):

E necessario que a préatica forense realmente seja pratica. S6 assim os bacharéis em
Direito poderdo aspirar um conhecimento menos sofrivel. E preciso fazer, nio
atabalhoadamente, mas sim a partir do dado teérico. Visitas ao FGrum local, as salas
de audiéncia & distribuicdo, ao Ministério Publico e do Advogado de defesa, além da
prépria estrutura da acusacgéo e da defesa.

Os Nucleos de Prética juridica proporcionam aos alunos vivenciarem situacdes reais
ou simuladas capazes de Ihe despertar para a realidade. As atividades realizadas permitem aos
bacharéis uma formacdo de maior solidez resultante da conjuntura entre aulas tedricas e

praticas. Hargreaves (2001, p. 193) destaca:

Quando os professores trabalham para promover a independéncia do aluno estéo
realmente os ensinando a serem responsaveis pelo prdprio aprendizado e dando-lhes
as ferramentas para assumirem isso com equilibrio e com seguranga. As estratégias
mais efetivas para aumentar a motivacdo estdo ligadas a tratar os alunos como
pessoas capazes, tornar o material relevante valorizando o conhecimento e o0s
interesses dos alunos e envolvé-los na determinacdo dos objetivos, nos métodos de
aprendizado e nos critérios para 0 sucesso. Quando os alunos sdo participantes
ativos no proprio aprendizado e na auto-avaliagdo, aumentam sua autoconsciéncia e
comegam a compreender erros, problemas dificeis e mesmo fracassos como parte
natural do aprendizado e da vida real.

A visdo abrangente das disciplinas ministradas ao longo do curso tem a oportunidade
de serem vivenciadas na pratica quando do estagio em contato com a profissdo. Surge a
possibilidade de minimizar os antagonismos entre teoria e pratica. Sendo fundamental na

efetivacdo de uma politica educacional que tivesse como finalidade a reestruturagdo do ensino
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juridico, com ado¢do de um processo pedagogico de ensino critico, com consciéncia social

tanto de aprender, como de ensinar como nos leciona Melo Filho (1984, p. 112):

Torna-se ingente o ensino juridico formatar cientistas do Direito, investigadores
objetivos dos processos juridicos, técnicos, legisladores, juizes de personalidade, e
ndo meros leguleigos, exegetas, hermeneutas, homens da lei no sentido antigo, para
que o Direito possa assumir uma postura prospectiva tradicionais, modelos fechados,
vistes formalistas e Soluhtes abstratas.

Com o decorrer das atividades realizadas nos Nucleos de Pratica juridica, o aluno
adquire experiéncia, que pode ser usada em vérias atividades juridicas como destaca
Hargreaves (2001, p.186):

Pode ser utilizada para preparar os operadores do Direito no universo dos processos
eletrénicos que comegcam a ser implementados no &mbito do Judiciério Brasileiro;
sendo plenamente possivel a adocdo de ferramentas que permitam a préatica de
atividades simuladas mediante peticionamento eletrdnico, consultas de processos
on-line dentre outras que emulem a realidade que se instala no mundo juridico
moderno, com a qual fatalmente irdo os estudantes se depararem. O aprendizado
pode ser particularmente efetivo ndo apenas quando esta relacionado a vida além da
escola, mas também quando ¢ muito semelhante a ‘vida real’ ou parte integrante
dela.

Os nucleos tambéem representam um mecanismo importante de preparacdo dos

estudantes para o exame de ordem:

Os nucleos sdo também poderosa ferramenta de preparacdo dos estudantes para o
exame da ordem, uma vez que uma de suas provas é elaborada com contetdo pratico
profissional, onde o examinando deve elaborar uma peca profissional e responder a
questbes praticas sobre forma de situa¢fes-problema. Ora, somente se houver no
decorrer do curso de graduagdo, uma preparacao adequada a compreensdo de casos
praticos e solucbes a serem empregadas, € que podera o bacharel obter um bom
desempenho na prova préatica do exame. Este papel de preparador e fomentador da
aproximacao entre teoria e pratica, conhecimento e vida real, evidentemente esta
delegado aos nucleos de pratica juridica.

Como principal missdo dos Ndcleos de Pratica juridica, temos a formacdo de um
bacharel em Direito com uma vis&o abrangente dos problemas juridicos e sociais. E na prética
que se avalia a aplicacdo de principios ensinados na teoria. Cabe ao aluno ouvir o assistido e
orienta-lo de acordo com a ética. Nem sempre a solugdo do caso esta em uma lide, mas,
sobretudo em aplicar a ética, ouvir e indicar a melhor solucdo do problema de modo justo.

Como ressalta Godoy Sampaio (2000, p. 69):

A execucdo do Direito ndo implica necessariamente, a realizacdo da justica. Mas sua
aplicacdo deve ser tendencial a realizacdo da justica. A justica € uma idéia
reguladora do Direito, no sentido de que a aplicacdo do Direito deve sempre, na
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totalidade das vezes tender ao justo, apontar o justo, ainda que muitas vezes ndo
consiga, mesmo porgue o homem contemporaneo nao sabe sequer o0 que seja justo.

Na verdade a crise que se encontra o ensino juridico se relaciona com a propria
vivéncia humana e atinge praticamente todas as areas do conhecimento. Dessa forma
podemos enquadrar a ma qualidade do ensino juridico na crise geral que afeta a sociedade.
(CARVALHO, 2011).
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6 Conclusdo

O ensino juridico precisa ser renovado. Desde sua origem histérica, ele vem sofrendo
diversas reformas para que possa atender aos anseios da sociedade e do mercado de trabalho.
Deve-se observar também a necessidade de reestruturagdo do ensino em geral,
compreendendo a preparacdo do aluno no ensino basico até o ensino superior, formando-se
assim uma cadeia de qualidade para uma educagdo formidavel.

Atualmente a principal funcdo das Faculdades de Direito deve ser preparar seus
alunos, juristas para um mundo de transformacdo, promovendo-os a tarefa ndo somente de
aplicar e interpretar o Direito, mas, sobretudo o de construi-lo. Na realidade isso néo
acontece, e os estudantes deixam as cadeiras das universidades despreparados em busca de
aperfeicoamento.

As faculdades sd@o o0 meio para que os estudantes possam realizar a extensdo e
principalmente a pesquisa, que muitas das vezes sdo deixadas de lado ou realizadas sem
interesse, o0 que deixa de atender seu aspecto de aprendizagem, critica e solu¢éo ou construgdo
de problemas que as mesmas proporcionam quando realizadas de forma efetiva.

A teoria e a pratica devem complementar-se numa sintese fundamental a formacao
dos juristas. Desde as instalacdes das escolas juridicas que eram reguladas por estatutos, ja
havia previsGes que a teoria e a préatica deveriam ser estudadas simultaneamente. E também
poderia ser feitos simulados de processos onde os alunos pudessem atuar como juizes,
advogados, escrivdes. O que atualmente, na maioria dos casos, ndo se observa, e a esséncia do
Nucleo de Prética juridica é deixada de lado, perdendo totalmente o efeito positivo que ele
pode trazer aos estudantes se explorado da forma correta e prevista nas Diretrizes que 0s
regulam.

Por isso se faz necessario discutir a importancia que o Nucleo de Préatica Juridica
representa em ser 0 mediador onde se aplica e desenvolve a teoria recebida na sala de aula.

Também existe a necessidade de se permitir uma liberdade no ensino-aprendizagem,
ato que pode ser promovido pelo professor que possibilitara ao aluno o interesse pela
pesquisa, pela critica, pelo diadlogo; fazendo-o buscar por suas proprias conclusdes, e assim
ndo sendo o docente apenas o detentor do conhecimento, com aulas expositivas e tendo o
aluno apenas como ouvinte.

O Nucleo de pratica juridica representa um instrumento eficaz e importante para a

formacdo dos profissionais juridicos, dando a eles experiéncia para enfrentarem a vida
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profissional apds o término do curso. Por isso precisa ser apreciada e discutida a sua funcéo

de formador para o meio juridico.
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