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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo principal compreender a importancia da acessibilidade e
incluséo de pessoas com mobilidade reduzida no ambiente escolar. Para tal buscou-se apresentar a
relevancia que a acessibilidade proporciona para tornar a escola um espaco inclusivo e analisar como
a legislagcédo tem papel essencial na promocédo de uma educacédo de qualidade. Foi desenvolvida uma
pesquisa qualitativa através de uma revisao bibliografica. E concluiu-se que o processo de inclusédo
escolar possui diversos obstaculos e que para sua efetivacdo € necessario uma participacdo ativa
das escolas, sendo fundamental que haja uma equipe multidisciplinar, maior investimento em
acessibilidade, na adequacéo dos recursos pedagogicos e capacitacdo de professores. Além disso,
constatou-se que a legislacdo foi uma importante conquista para concretizagdo da educacéo
inclusiva, uma vez que ela garantiu 0 acesso a educagéo para todos. Entretanto, ainda vivencia-se
um momento histérico de transformacdo para uma verdadeira inclusdo, onde o preconceito é uma
grande barreira a ser transposta. Acrescenta-se como grande desafio a garantia da acessibilidade em
todos os meios para que a crianca possa se desenvolver plenamente desde a infancia. A

acessibilidade consiste num requisito para universalizacdo do ensino.

Palavras-chave: Inclus&o. Acessibilidade. Educacéo inclusiva.

1 TCC em formato de artigo, apresentado ao Centro Universitario Presidente Antonio Carlos (FACEC),
como parte dos requisitos para a obtencéo do titulo de Bacharel em Psicologia.

*Aluna do curso de Psicologia do Centro Universitario Presidente Antbnio Carlos (FACEC):
geicianelucia@yahoo.com.br



S UNIPAC

o - ANTON? v

Barbacens Centro Universitario Presidente Anténio Carlos

INTRODUCAO

Atualmente observa-se um empenho na implantacdo de uma politica de
educacdo inclusiva, tendo em vista que séo inUmeras as dificuldades encontradas
pelos alunos com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mesmo que a integracao
deles ja seja um direito adquirido. O papel das instituicbes escolares deve ser
auxiliar o desenvolvimento desses individuos, ofertando um acompanhamento
educacional especializado e um ambiente adequado para um melhor desempenho,
para que dessa forma possa promover uma educac¢éo de qualidade para todos.

A inclusdo escolar de pessoas com mobilidade reduzida é um direito
essencial e garantido pela Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional. Essa lei determina atendimento
educacional especializado gratuito aos alunos com deficiéncias (BRASIL, 1996).
Sendo assim, o direito a educacdo deve ser concedido a todos, independente de
suas limitagcbes e as escolas devem atender as especificagbes de cada aluno e
proporcionar acesso a eles durante o processo educacional.

Além disso, a acessibilidade também é um direito garantido por lei, sendo
indispensavel para que individuos com deficiéncias possam acessar todos o0s
ambientes da sua escola e realizar todas as atividades escolares de acordo com
suas limitacdes. A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras previdéncias (BRASIL,
2000).

Contudo, mesmo o0 acesso a educacao sendo garantido pela legislacdo o que
se observa sdo varias barreiras que impedem a insercdo desses individuos nas
escolas. Assim, emerge o problema que orienta esse trabalho: qual a importancia da
acessibilidade para a melhoria da educacédo de qualidade e inclusdo de alunos com
deficiéncia?
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Nesse sentido, tornam-se necessarias reflexdes mais profundas a respeito da
relevancia da acessibilidade na concretizacdo da inclusdo escolar. Dessa forma,
busca-se compreender qual o conceito de pessoa com deficiéncia a fim de entender
guais sao as suas dificuldades no ambiente escolar. Também procura-se averiguar
como se atribui a incluséo desses individuos no ambito escolar, a fim de entender

guais sao as modificacbes necessarias para a insercéo do aluno.

A patrtir disso, é importante averiguar quais sédo as politicas de inclusédo que ja
foram desenvolvidas, além de verificar a legislagdo vigente no Brasil que ampara o
direito de alunos com deficiéncia. Por fim, deve-se discutir sobre a importancia da
atuacao do psicologo para o processo de insercdo desses alunos na escola, uma
vez que esse profissional participa efetivamente no atendimento desses individuos,
agindo de forma a garantir a qualidade do ensino e melhora do processo de

aprendizagem.

Tendo como base os tdpicos discutidos acima optou-se pelo seguinte objeto
de estudo: a importancia da acessibilidade e incluséo de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida no ambiente escolar. E como objetivos especificos: apresentar
a relevancia que a acessibilidade proporciona para tornar a escola um ambiente
inclusivo e igualitario e; analisar como a legislacdo tem papel primordial na

promocao de uma educacéao de qualidade para todos.

E a escolha desse tema justifica-se pela importancia de se ter um ambiente
adequado ao aprendizado, tendo em vista que sdo poucas as escolas que sao
adaptadas para estudantes com deficiéncia. Dessa forma, ha uma grande
preocupacdo com a falta de acessibilidade e por isso € necesséario que haja uma
discusséao sobre incluséo escolar, para que assim se possa promover uma educacao

de qualidade, acessivel e inclusiva.

Além disso, € evidente a importancia do psicélogo na escola, visto que € um
profissional que possui conhecimentos que fundamentados na Psicologia contribuem

na realizacdo de um servico preventivo e humanizado, além de atuar na preparacao



UNIPAC

Barbacens Centro Universitario Presidente Anténio Carlos

e conscientizacdo de todos os envolvidos, como professores, familia e alunos.
Dessa forma, sdo multiplas e essenciais as contribuicdes do psicélogo no processo
de incluséo escolar.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa consiste na contribuicdo de alguns
autores da éarea investigada. A metodologia desse estudo se baseou em uma
pesquisa bibliogréfica da literatura sobre a acessibilidade e inclusédo dos alunos com
mobilidade reduzida nas escolas a fim de estruturar e proporcionar uma avaliacao
sobre a acessibilidade.

Em relacdo a tematica acessibilidade, Silva (2019); Tavares (2016); Dias
(2014); Sassaki (2003); Febraban (2006); Carvalho, Durand e Melo (2016); Candido
(2020); Barboza e Junior (2017) ampararam na dissertacdo dessa exposicao.
Quanto as ponderacdes sobre incluséo, Barcelos (2011); Sassaki (2010); Mantoan
(2003); Mendonca (2018) foram alguns dos autores que auxiliaram no
desenvolvimento das exposi¢cdes. E quanto a contribuicdo do psicélogo, Lima
(2015); Viana (2016); Ramos et al (2016) agregaram sobre o assunto.

A seguir serd abordada a fundamentacao teérica onde sera discutido sobre
(1) acessibilidade, (2) acessibilidade no ambiente escolar, (3) inclusdo e educacao
escolar, (4) legislacdo e politicas nacionais, (5) papel do psicélogo no processo de
inclusdo. Posteriormente sera apresentada a metodologia, a analise, concluséo e
referéncias bibliograficas.

1 EDUCACAO INCLUSIVA

1.1 Acessibilidade e a pessoa com deficiéncia
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O termo acessibilidade esta relacionado aos aspectos referentes a utilizacao
dos espacos fisicos. Contudo, 0 seu conceito € muito mais amplo, sendo uma
condicdo que pode ser desenvolvida a fim de eliminar as barreiras arquitetdnicas e
pedagdgicas que dificultam o acesso de pessoas com deficiéncia no uso de locais

publicos e privados.

A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT — (2004), por meio da
norma NBR — 9050, define acessibilidade como uma possibilidade e condicdo de
alcance, percepc¢ao e entendimento para a utilizagdo com segurancga e autonomia de
edificacbes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos (ABNT, 2004).

Ja o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, relaciona acessibilidade
com uma condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacbes, dos servi¢cos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacéo e informacao, por

pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida (BRASIL, 2004).

Além disso, esse decreto também define como barreira qualquer entrave ou
obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento, a circulacédo
com seguranca e possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a
informacgao (BRASIL, 2004).

O acesso ao espaco fisico deve refletir o direito de ir e vir que todo cidadao
tem, sendo ele deficiente ou ndo. No momento que ndo ha mais essa possibilidade,
o direito a educacéo, saude e trabalho sera incapaz de ser exercido. Dessa forma,
0s estabelecimentos devem estar preparados para receber um individuo com
mobilidade reduzida para que se possa eliminar qualquer barreira que impossibilite

essa pessoa de usufruir dos seus direitos.

Para as pessoas com mobilidade reduzida, a questdo da acessibilidade nas
instituicbes tem uma importancia consideravel. Dessa forma, a sua falta gera:
impossibilidade de atendimento a uma parcela consideravel da populagéo; sensagéo
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de esquecimento e desconforto; situacdes constrangedoras; exclusdo social e
desrespeito a legislacdo (FEBRABAN, 2006).

Em contrapartida, um espaco acessivel garante: respeito ao direito de ir e vir;
pratica da cidadania; condicbes adequadas para a prestacdo de um atendimento de
qualidade; reconhecimento como uma empresa cidada, consciente de sua
responsabilidade social e inclusdo social. A vista disso, os estabelecimentos que
respeitam os requisitos da acessibilidade estdo garantindo um ambiente inclusivo,
livre de barreiras, além de proporcionarem autonomia, conforto e seguranca para as
pessoas com mobilidade reduzida (FEBRABAN, 2006).

Sendo assim, deve-se reconhecer que existem diversidades e que as
necessidades de cada individuo devem ser atendidas, uma vez que para alcancar
uma sociedade justa deve-se proporcionar igualdade de oportunidades com o intuito

de assegurar acesso a qualquer ambiente para todos.

Dessa forma, torna-se essencial compreender os modelos conceituais de
deficiéncia que foram desenvolvidos. O modelo médico ou individual surgiu a partir
do século XIX e se caracteriza por considerar a deficiéncia como uma desvantagem
natural, um problema individual, um fenémeno relacionado as lesbes e
impedimentos do corpo (SILVA, 2019).

Palmer e Harley (2012), em relacdo a esse modelo, observaram que 0s
comprometimentos corporais acarretam na perda do funcionamento fisico e perda
do papel social. Sendo que esse modelo tem como foco exclusivo o tratamento e a
cura, tendo em consideragdo que as intervencdes sdo predominantemente médicas,
por meio de reabilitacdo e de cuidados institucionais (CANDIDO, 2020; SILVA,
2019).

Em 1989, a Organizacdo Mundial da Saude — OMS — publicou a Classificagédo
Internacional de deficiéncias, incapacidades e desvantagens: um manual de
classificacdo das consequéncias das doencas (CIDID) que define deficiéncia como

uma perda ou anormalidade de estrutura ou funcdo psicologica, fisiolégica ou
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anatbmica, temporaria ou permanente. E o que resulta dela é a incapacidade, uma
restricdo na habilidade para desempenhar uma atividade considerada normal para o
ser humano (AMIRALIAN et al, 2000).

Em contraposicdo surgiu o modelo social que teve sua origem a partir do
documento de Principios Fundamentais da Deficiéncia, publicado na Inglaterra nos
anos 1960. Esse modelo determinou deficiéncia como uma desvantagem ou
restricdo da atividade causada pela organizacao social contemporanea que exclui as
pessoas com deficiéncia de suas principais atividades sociais (SILVA, 2019;
TAVARES, 2016).

s

Desse modo, a deficiéncia é entendida como uma situacdo social e uma
forma de opresséo social imposta aos individuos com limitagdes corporais que é
causada por barreiras sociais e ambientais que os excluem da participacdo na
sociedade. Por conseguinte, a sociedade deve promover a acessibilidade,
enfatizando os direitos humanos e a igualdade de oportunidades (DIAS, 2014,
KAZOU, 2017).

Sobre esses modelos, Diniz (2007) diz:

Se para 0 modelo médico, o problema estava na leséo, para o
modelo social, a deficiéncia era o resultado do ordenamento
politico e econdmico e capitalista, que pressupunha um tipo
ideal de sujeito produtivo. Houve, portanto, uma inversédo na
I6gica da causalidade da deficiéncia entre o modelo médico e
0 social: para o primeiro, a deficiéncia era resultado da lesao,
ao passo que para o segundo, ela decorria dos arranjos
sociais opressivos as pessoas com lesdo. Para o modelo
médico, lesdo levava a deficiéncia; para o modelo médico,
sistemas sociais opressivos levavam as pessoas com lesfes
a experimentarem a deficiéncia (DINIZ, 2007, p.11).

Um dos efeitos da adocdo do modelo social foi a promoc¢éo da inversao da
perspectiva na apreciacdo da deficiéncia, que deixou de ser uma questado unilateral
do individuo e passou a ser desenvolvida e trabalhada como relacéo bilateral, na
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gual a sociedade torna-se efetivamente protagonista, com deveres juridicos a
cumprir. Dessa forma, fica evidente que a deficiéncia € resultante da interagéo entre
um impedimento pessoal e uma barreira existente na sociedade, como se constata
na Lei 13.146 de 6 de julho 2015 (BARBOZA, JUNIOR, 2017).

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condicbes com as demais
pessoas (BRASIL, 2015).

Embora haja algumas criticas ao modelo social, ele € uma ferramenta para
melhorar a vida das pessoas e se tornou um veiculo para promoc¢do de um
entendimento coletivo sobre a deficiéncia, propiciou a minimizacado de barreiras, o
desenvolvimento de acOes de acessibilidade e tornou ilegal a discriminacao.
Entretanto, varios empecilhos ainda permanecem, principalmente a hegemonia da
educacao especial e as varias solu¢des em situacdes de trabalho ainda orientadas
pelo modelo individual (OLIVER, 2013; SILVA, 2019).

Dessa forma, a definicdo empregada nesse estudo € a utilizada por Carvalho-
Freitas (2007), em que estabelece a deficiéncia como uma alteracdo completa ou
parcial, de um ou mais segmentos do corpo humano, implicando danos intelectuais,
fisicos ou sensoriais, que trazem como consequéncia uma perda de autonomia para

a pessoa, discriminacao e dificuldades na inclusao social.

1.2 Acessibilidade no ambiente educacional

A discussdo sobre acessibilidade no espaco escolar ganha relevancia pelo
desafio do acesso, da permanéncia e da participacdo de todas as pessoas, sem que
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haja nenhuma exclusdo. A educacao inclusiva é uma realidade no plano das leis,
mas ainda permanecem varias resisténcias a sua efetivacdo nas praticas e projetos
institucionais. Tendo em vista isso, a acessibilidade € uma forma de eliminar as
barreiras presentes no ambiente fisico e social que impedem a plena participacao
das pessoas com mobilidade reduzida nos diferentes contextos (CARVALHO,
DURAND, MELO, 2016; MENDONGCA, 2018).

Para Sassaki (2003) acessibilidade pode ser classificada em seis dimensdes
que contemplam diferentes barreiras sendo arquitetdnica, comunicacional,
metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal. E fundamental que as
instituicbes levem em conta essas dimensfes para que realmente ocorra a total
inclusao.

1.2.1 Acessibilidade arquitetdnica

Sassaki (2003) caracteriza acessibilidade arquitetdbnica como:

[...] sem barreiras ambientais fisicas, nas escolas, nas
empresas, nas residéncias, nos edificios publicos, nos
centros de convencdo, nos espagcos urbanos, nos
equipamentos urbanos, nos locais de lazer e turismo e nos
meios de transporte individual ou coletivo (SASSAKI, 2003,
p.41).

Dessa forma, as barreiras arquitetdnicas sdo entendias como entraves a livre
circulacdo das pessoas com mobilidade reduzida, que promovem obstaculos no
acesso interno ou externo as edificacbes ou espacos publicos e privados (DIAS,
2014).
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A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) criou normas
especificas para acessibilidade, que auxiliam na realizagdo de projetos que
objetivam a execucado de intervencdes arquitetbnicas urbanisticas e nos meios de
transporte. E de acordo com ela, a NBR 9050 (2004) é a principal norma que visa
normatizar as condicdes de acessibilidade, estabelecendo critérios técnicos para a
construcdo de edificacbes, mobiliarios, espacos e equipamentos (DIAS, 2014;
GOMES, FICAGNA, 2017).

Além disso, é importante levar em consideragdo um fator de total
relevancia, o desenho universal. O conceito de desenho universal demonstra que
ambientes livres beneficiam a todos, ndo somente as pessoas com deficiéncia. Por
exemplo, uma programacédo visual explicita que atenda ao surdo beneficia também
aos visitantes e todos aqueles que frequentam o estabelecimento (FEBRABAN,
2006).

O artigo n°10 do Decreto Federal 5.296/2004 determina que todos os projetos
urbanos devem seguir os preceitos do desenho universal, amparados pelas normas
da NBR 9050. Se todos os espacos forem projetados seguindo esse conceito, eles
potencializardo a eliminacdo das barreiras arquitetdnicas que s&o um enorme
empecilho ao acesso das pessoas com deficiéncia aos ambientes privados ou
publicos (DIAS, 2014).

Dessa maneira, Sassaki (2009) reforca que no contexto educacional é
necessario que haja guias rebaixadas na calcada na entrada da escola, caminhos
com superficie acessivel por todo o espaco fisico, portas largas em todos os
ambientes, sanitarios largos, torneiras acessiveis, boa iluminacdo, boa ventilacéo,
correta localizacdo de equipamentos. Além de implantagcdo de amplos corredores
com faixas indicativas de alto contraste, rampas nos trajetos e areas de circulacdo

dentro dos espacos internos.

De acordo com Dischinger e Machado (2006):
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Acessibilidade espacial significa poder chegar a algum lugar
de conforto e independéncia, entender a organizacdo e as
relacBes espaciais que este lugar estabelece, e participar das
atividades que ali ocorrem fazendo uso dos equipamentos
disponiveis. Para um aluno ir até sua escola, situada no
centro da cidade, é possivel chegar através de automovel, de
Onibus ou a pé. No caso de um cadeirante o processo deve
ser acessivel (com rampa nos passeios e na entrada do
edificio, dimensdes adequadas, travessias seguras, etc.). Ao
entrar na escola deve ser possivel identificar o caminho a
seguir de acordo com a atividade desejada [...]
(DISCHINGER, MACHADO, 2006, p.106).

Levando em consideracdo que essas barreiras fisicas constituem em
importantes entraves ao acesso de pessoas com mobilidade reduzida ao ambiente
escolar, fornecer acessibilidade arquitetbnica é garantir o seu direito de ir e vir e
efetivar a incluséo social.

1.2.2 Acessibilidade comunicacional

Acessibilidade comunicacional € a eliminacdo de barreiras na comunicacéo
interpessoal face a face, na lingua de sinais, na linguagem corporal e na linguagem
gestual; na comunicacdo escrita — jornal, revista, livro, carta —, que deve incluir
textos em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa visdo, notebook
e outras tecnologias assistivas, e; na comunicacao virtual, que deve fornecer a
acessibilidade digital (CARVALHO, DURAND, MELO, 2016).

De acordo com a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, barreiras na

comunicacéao sao:

Qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio
dos meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou nao de
massa (BRASIL, 2000).
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Sendo assim, € importante que o ensino inclusivo tenha uma atencdo maior
em tornar as metodologias de comunicacdo também acessiveis as pessoas com
deficiéncia. Dessa forma, € necessario que haja a construcdo de mapas tateis,
textos disponiveis em Braille, legendas, intérprete de Libras, utilizacdo de projetores
e computadores. Assim, a escola busca permitir o acesso a informacdo e a

comunicacéo para todos os alunos.

1.2.3 Acessibilidade metodoldgica

De acordo com Sassaki (2003), acessibilidade metodolégica ocorre quando
0s ambientes apresentam esses aspectos:

Sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo (adaptacdes
curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias mdltiplas, uso
de todos os estilos de aprendizagem, participagdo do todo de
cada aluno, novo conceito de avaliagcdo de aprendizagem,
novo conceito de educacdo, novo conceito de logistica
didatica, etc.); de trabalho (métodos e técnicas de
treinamento e desenvolvimento de recursos humanos,
ergonomia, novo conceito de fluxograma, empoderamento,
etc.); de acdo comunitdria (metodologia social, cultural,
artistica, etc., baseada em participacdo ativa), de educacdo
dos filhos (novos métodos e técnicas nas relacdes familiares)
e de outras areas de atuagdo (SASSAKI, 2003, p.41).

No contexto escolar, os entraves se fazem presentes por meio da auséncia de
aulas adaptadas, materiais didaticos adaptados, avaliacbes e aulas praticas
adaptadas. As barreiras metodolégicas ocorrem quando ndo sdo oferecidos
oportunidades de participacdo ativa mediante obstaculos presentes, em relacdo a
métodos e técnicas, aos individuos com mobilidade reduzida (DIAS, 2014).
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1.2.4 Acessibilidade instrumental

Acessibilidade instrumental é a eliminacdo de barreiras nos instrumentos e
utensilios de estudo — como Il4pis, caneta, transferidos, régua, teclado de
computador e materiais pedagdégicos — e de atividades da vida diaria, com o suporte
da tecnologia assistiva para comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar,
tomar banho, para atividades de lazer, esporte e recreacdo. Sao equipamentos que
atendem as limitacdes sensoriais, fisicas e mentais (CARVALHO, DURAND, MELO,
2016).

As barreiras instrumentais conferem grandes empecilhos as pessoas com
deficiéncia, uma vez que impedem a participacdo delas no ambiente escolar. Esses
entraves afetam diretamente o seu desempenho e desenvolvimento em relacdo as

suas atividades académicas, propiciando sua excluséo social.

1.2.5 Acessibilidade programatica

Sassaki (2003) descreve acessibilidade programatica como:

Sem barreiras invisiveis embutidas em politicas publicas (leis,
decretos, portarias, resolugbes, medidas provisorias), em
regulamentos  (institucionais, = escolares, empresariais
comunitarios) e em normas de um modo geral (SASSAKI,
2003, p.42).

Dessa forma, acessibilidade programatica esta relacionada as normas, leis e
regulamentos que sdo desenvolvidas de forma a cumprir a Lei n° 10.098, a Lei da
Acessibilidade, que determina critérios para a promocdo da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, por meio da eliminacdo de
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entraves que impedem o pleno acesso dessas pessoas aos espacos publicos e
privados.

Vale lembrar que apesar das Constituicdes de 1824 e 1891 tratarem sobre a
igualdade entre as pessoas, ndo houve nenhuma menc¢do aos individuos com
deficiéncia. Somente a partir da Constituicdo de 1988 é que houve um interesse
para a protecao especifica que garantisse os seus direitos igualitarios. A legislacéo é
considerada 0 meio mais importante no movimento de inclusdo social (SASSAKI,
2010).

E possivel citar como barreiras pragmaticas quando nas escolas ndo sdo
desenvolvidas politicas que visem a inclusdo e a permanéncia de pessoas com
mobilidade reduzida. Dessa maneira, a instituicdo ndo contribui para a construcéo de
uma cultura de acessibilidade, colocando em evidéncia que ela ndo é um valor

incorporado as suas praticas educacionais (DIAS, 2014).

1.2.6 Acessibilidade atitudinal

Sassaki (2003) estabelece acessibilidade atitudinal como:

Sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes,
como resultado de programas e praticas de sensibilizacao e
de conscientizacdo das pessoas em geral e da convivéncia
na diversidade humana (SASSAKI, 2003, p.42).

Carvalho (2006) diz que essa acessibilidade manifesta-se nas atitudes
preconceituosas e discriminadoras em relagdo as pessoas com deficiéncia, que
pode ser solucionada através de programas e praticas de sensibilizacdo e

conscientizacdo da sociedade.



15

80 UNIVERS,,
£ o

UNIPAC
UNIPAC

Barbacens Centro Universitario Presidente Anténio Carlos

As barreiras atitudinais estdo no cerne de todas as outras, € como se elas
provocassem todas as outras barreiras (arquitetdnicas, comunicacionais,
programaticas, metodologicas e instrumentais) devido ao fato de sdo uma
consequéncia do preconceito. A discriminacao e as atitudes negativas dificultar que
a sociedade faca as mudancas necessarias para garantir a acessibilidade na escola
€ nos outros sistemas sociais, como lazer, informacao e cultura. Dessa forma, a falta
dessa acessibilidade resulta em uma ameaca ao desempenho das pessoas com
deficiéncia, uma vez que as colocam em uma situacéo de vulnerabilidade que afeta

sua insercao nas atividades escolares (DIAS, 2014).

A escola é instigada a realizar acdes e politicas afirmativas que incentivem a
formacdo de posturas mais solidarias e colaborativas na construcdo de espacgos
mais humanos, como problema a ser enfrentado por todos. A compreensao da
acessibilidade nas suas varias dimensdes e no espaco de luta politica desenvolve-
se a partir do modelo social de deficiéncia, que estabelece a responsabilidade da
sociedade e das escolas na modificagcdo no paradigma educacional (CARVALHO,
DURAND, MELHO, 2016).

1.3 Aincluséo e a educacéao escolar

O debate em relacdo a inclusao das pessoas com mobilidade reduzida € bem
recente. O movimento da inclusdo social tem como propdésito realizar uma profunda
mudanga na sociedade. Esse fendmeno busca identificar as possibilidades e
potencialidades do individuo, além de buscar promover modificacées na sociedade

visando garantir a igualdade de oportunidades para todos (DIAS, 2014).

Nesse sentido, é importante que seja discutido a diferenca entre integracéo e
incluséo social. A integracdo social consiste em um esfor¢co de inserir pessoas com

deficiéncia que alcancaram um nivel de competéncia compativel com os padrées
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sociais vigentes. Sendo assim, nesse processo esses individuos s6 conseguem ser
inseridos se sao capazes de superar as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais
existentes na sociedade (SASSAKI, 2010).

Dessa forma, a integracdo de pessoas com mobilidade reduzida € a tentativa
de insercdo delas, mas com poucas ou nenhumas modificagcdes na sociedade para
se adaptarem as necessidades desse publico. No sentindo que as pessoas que
devem se adaptar a escola e ndo necessariamente que a instituicdo mudara para
receber uma diversidade de alunos. Com isso esse processo reflete o modelo
médico para se compreender a deficiéncia, uma vez que esse modelo caracteriza a
incapacidade como um problema a ser solucionado mediante teorias e praticas
médicas (BARCELOQOS, 2011; DIAS, 2014).

A pratica da integracdo, principalmente nos anos 1960 e
1970, baseou-se no “modelo médico da deficiéncia”, segundo
o0 qual era preciso modificar (habilitar, reabilitar, educar) a
pessoa com deficiéncia, a fim de torna-la apta a satisfazer os
padrdes aceitos no meio social (familiar, escolar, profissional,
recreativo, ambiental) (FERREIRA, GUIMARAES, 2003,
p.109).

E de acordo com Sassaki (2010):

Nenhuma dessas formas de integracdo social satisfaz
plenamente os direitos de todas as pessoas com deficiéncia,
pois a integracdo pouco ou nada exige da sociedade em
termos de modificacdo de atitudes, de espacos fisicos, de
objetos e de praticas sociais (SASSAKI, 2010, p.34).

Sendo assim, tratando de integracdo escolar, o aluno possui acesso as
escolas pelas possibilidades educacionais, por meio do ensino em escolas
especializadas, assim, a integracdo diz respeito a insercdo parcial, em que 0s

educandos estudam em escolas especiais ou mesmo em turmas especiais para
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poder freqUentar turmas regulares. Sendo que os alunos com deficiéncia se
adaptam as exigéncias escolares, elaborando curriculos adaptados, realizando
avaliacdes adaptados e programas escolares individuais (ANTONOVICZ, 2020).

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo é incompativel com a integracéao,
uma vez que constitui a insercdo escolar de uma forma radical, completa e
sistematica.

O objetivo da integracdo €é inserir um aluno, ou um grupo de
alunos, que ja foi anteriormente excluido. E o mote da
inclusdo, ao contrario, € o de ndo deixar ninguém no exterior
do ensino regular, desde o comeco da vida escolar. As
escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos
os alunos e que é estruturado em funcdo de suas
necessidades (MANTOAN, 2003, p.16).

O processo de inclusdo entende a questdo da deficiéncia por outra 6tica,
tendo como base o modelo social da deficiéncia. Diante isso, de acordo com esse
modelo para se ter a inclusédo de todas as pessoas, a sociedade tem que se
modificar a partir da consciéncia de que ela € que precisa ser capaz de atender as
necessidades de seus membros (BARBOZA, JUNIOR, 2017).

Sassaki (2010) conceitua a incluséao social como:

[...] processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui,
entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a equiparacéo de
oportunidades para todos (SASSAKI, 2010, p.30).

No que se refere a educacdo, a inclusdo compreende um processo de

reforma e reestruturacdo das escolas, com o propdsito de assegurar a todos 0s
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alunos o acesso a todas as oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela
instituicdo escolar a fim de impedir a segregacéo e o isolamento (MITTLER, 2003).

Em vista disso, constata-se que todos o0s alunos possuem o direito de
frequentar o ensino regular, sendo que as escolas devem criar um ambiente que
viabilize a inclusédo de todos os estudantes, no qual € primordial que tenha em vista
suas respectivas individualidades. Sendo assim, a instituicAo deve desenvolver
praticas pedagogicas livres de preconceitos a fim de efetivar o processo de incluséo.

Como Strieder e Zimmermann (2000) que afirmam:

Fazer inclusdo significa desejar e realizar mudancas
profundas em termos de concepg¢des e praticas educacionais.
Uma mudanga de criar expectativas diferentes,
fundamentadas no principio do envolvimento da coletividade
(STRIEDER, ZIMMERMANN, 2007, p.145).

O setor educacional tem dever de proporcionar possibilidades para que as
pessoas que estejam excluidas do sistema possam ter oportunidades de se
reintegrar através da participacdo, bem como da luta pela universalidade de direitos
sociais e do resgate da cidadania (SANTOS, 2012). Dessa forma, a inclusao implica
em uma mudangca de paradigma educacional, a medida que exige uma
reorganizacao das préticas escolares: planejamentos, formagéo de turmas, curriculo,

avaliacdo e gestdo do processo avaliativo (MANTOAN, 2005).

Os propositos da educacdo inclusiva enfocam-se na universalizacdo do
ensino, da qual todos os alunos tém direito a educacéo de qualidade. Dessa forma,
a escola regular deve estruturar-se a fim de atender a todos os alunos com suas
diferencas individuais, sociais, culturais e econémicas, tendo o ensino orientado por
relacdes de receptividade a diversidade e de aceitacdo das diferencas individuais
(TAVARES, 2016).

Mantoan (2000) ressalta que no processo de incluséo:
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Nossas ac¢des educativas tém como eixos o convivio com as
diferencas e a aprendizagem como experiéncia relacional,
participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla
sua subjetividade, embora construida no coletivo das salas de
aula (MANTOAN, 2000, p.31).

Sendo assim, € de suma importancia que os docentes modifiquem suas
praticas para acfes mais igualitarias a fim de evitar o surgimento de obstaculos na
educacéo das criangas com mobilidade reduzida. Dessa forma, a educacao deve ser
pautada nos principios de equidade, de fraternidade e de solidariedade, permitindo
um olhar mais amplo sobre o cotidiano de seus alunos (MENDONCA, 2018;
TAVARES, 2016).

Sassaki (2003) afirma que:

Educagdo inclusiva € o conjunto de principios e
procedimentos implementados pelos sistemas de ensino para
adequar a realidade das escolas a realidade do aluno que,
por sua vez, deve representar toda a diversidade humana.
Nenhum tipo de aluno podera ser rejeitado pelas escolas. As
escolas passam a ser chamadas inclusivas no momento em
gue decidem aprender com o0s alunos 0 que deve ser
eliminado, modificado, substituido ou acrescentado nas seis
areas de acessibilidade, a fim de que cada aluno possa
aprender pelo seu estilo de aprendizagem e com 0 uso de
todas as suas mudltiplas inteligéncias (SASSAKI, 2010, p.15).

Nesse sentido, o que se refere aqui ao pensar na acessibilidade na educacéo,
faz-se necessario refletir na vida do educando dentro e fora do espacgo escolar. E
essencial a composicdo de uma equipe multidisciplinar para que seja possivel a
construcdo de novas possibilidades de acbes de cada um desses agentes,
favorecendo uma dinamica que valorize cada sujeito e sua diversidade. Tendo em
vista isso, essa equipe possui contribuicdo para obtencédo de melhores resultados na
plena acessibilidade no ambiente escolar (MENDONCA, 2018; TAVARES, 2016).
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1.4 O contexto legal da educacado inclusiva na legislagcdo brasileira e

politicas nacionais

O empenho por se ter uma escola que seja realmente inclusiva tem respaldo
na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, na Convencao de Guatemala, na Declaracdo de Salamanca e no Decreto
n° 5.296/04, além de muitas outras leis, decretos e portarias, que garantem a todos
o direito a educacédo e destacam a necessidade dos estabelecimentos se adaptarem
com a finalidade de atenderem as individualidades de cada aluno.

Apesar da educacéo inclusiva ainda ndo ser uma responsabilidade do Poder
Pablico em 1988, a Constituicdo Federal promulgada naquele ano oferece uma
perspectiva na democratizacdo da educacao. Ela traz como um dos seus propoésitos
principais, no Art. 3°, inciso IV, “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagado” (BRASIL,
1988).

E complementa no Art. 5° que “todos sao iguais perante a lei, sem distingéo
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade” (BRASIL, 1988).

Além disso, no seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino €, como
dever do Estado, garante a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 208). E determina como dever do
Estado:
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A criacdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica,
sensorial e mental, bem como de integracdo social do
adolescente com deficiéncia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e
servicos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e
obstaculos arquiteténicos (BRASIL, 1988, art. 227).

E de acordo com Silva e Diniz (2017):

A Constituicdo Federal de 1988, resultado de lutas pela
redemocratiza¢do politica, garante direitos as pessoas com

deficiéncia, entre os quais: igualdade no acesso a escola;
acesso aos niveis mais elevados da educacédo, da ciéncia e
das artes; coibicdo a toda forma de discriminacdo e,
principalmente, determinag¢é@o da existéncia da acessibilidade
(SILVA, DINIZ, 2017, p.42).

Depois da promulgacdo da Constituicdo Federal até o ano de 1994, o Brasil
pouco se desenvolveu em politicas publicas e leis que amparassem uma perspectiva
inclusiva. Entretanto, nesse mesmo ano, essa questdo estava sendo discutida
internacionalmente. Em 1994, a Conferéncia Mundial da Educacao Especial resultou
na Declaracdo de Salamanca (CANDIDO, 2020).

Essa declaracao proclama que as escolas regulares com orientacéo inclusiva
criem 0s meios mais eficazes para combater atitudes discriminatorias e que alunos
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, tendo
como premissa orientadora que “as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras” (BRASIL, 2010).

Além disso, esse documento esclarece que os alunos devem se sentir
incluidos no ambiente escolar, uma vez que todos tém o mesmo direito a uma
educacdo de qualidade, assim como a escola deve promover a integracdo social,
permitindo que todos participem ativamente da educacgéo (DUTRA, 2014).
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Nesse mesmo ano, € aprovada e publicada a Politica Nacional de Educacéo
Especial, orientando o processo de “integragdo instrucional” que condiciona o
acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condigdes
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas no ensino

comum, ho mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.

Contudo, a Politica além de reafirmar os pressupostos construidos a partir de
padrées homogéneos de participacdo e aprendizagem, nao provoca uma
reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados 0s
diferentes potenciais de aprendizado no ensino comum, uma vez que mantém a
responsabilidade da educacdo desses estudantes exclusivamente no ambito da
educacéao especial (BRASIL, 2010).

Em 1996, foi publicada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n°® 9.394, que assegura o direito da inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia em escolas regulares, tendo como garantido a oferta da educacéo
especial enquanto dever do Estado devendo iniciar Educacao Infantil entre zero e
cinco anos (NOVAK, 2015).

Essa lei estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar aos
estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as
suas necessidades. Também define a “possibilidade de avanco nos cursos nas
séries mediante verificagdo do aprendizado” (Art. 24, inciso V) e “oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (Art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, que trata
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define educacdo especial como modalidade transversal a todos o0s niveis e
modalidade de ensino e conferi énfase a atuacdo complementar da educacéo

especial ao ensino regular.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no seu artigo 2° determina que “os sistemas de
ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necesséarias para uma educacdo de qualidade para
todos”.

A Lei 7.853, de 1989, diz no Art. 8° que constitui crime punivel com reclusdo

de dois a cinco anos e multa quando:

Recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em
estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico
ou privado, em razdo de sua deficiéncia (BRASIL, 1989,
art.8°).

A Convencéo de Guatemala, em 1999, promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia possuem os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagcdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades

fundamentais.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva: o
direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino
em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacao
de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado

e a garantia da acessibilidade.

O Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis n°10.048/00 e n° 10.098/00 e

impulsionou a inclusdo educacional e social, estabelecendo normas e critérios para
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a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. E
nesse contexto que foi desenvolvido o Programa Brasil Acessivel, no Ministério das
Cidades, com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar a¢cdes que
garantam 0 acesso universal aos espacos publicos.

De acordo com o Art. 24 do Decreto 5.296/04

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condi¢cdes
de acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou
compartimentos para pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, biblioteca,
auditérios, ginasios e instalagGes desportivas, laboratérios,
areas de lazer e sanitarios (BRASIL, 2004, art.24).

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada
pelo Decreto n° 6.949/09, em ser Art. 9°, trata da acessibilidade que tem por fim
possibilitar as pessoas com deficiéncia viver com autonomia e com plena
participacdo em todos os aspectos de sua vida.

O Decreto n° 7.611/11 prevé a estruturacédo de nucleos de acessibilidade nas
instituicdes federais da educacéo superior, com finalidade de eliminar as barreiras
fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e social aluno com deficiéncia.

Em 2015, foi instituida a Lei n°13.146, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que assegura, em condi¢cdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa

com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

De acordo com o Art. 27 da Lei 13.146/15:



25

80 UNIVERS,,
£ o

UNIPAC
UNIPAC

Barbacens Centro Universitario Presidente Anténio Carlos

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcangar o méaximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, art.27).

Em 2020, foi implementada a Politica Nacional de Educacdo Especial,
instituida pelo Decreto 10.502, que possui como principio orientador “educacao
como direito para todos em um sistema educacional equitativo e inclusivo”. E define
como responsabilidade das unidades de ensino “propiciar educagdo com padrao de
gualidade, pautada nas potencialidades dos educandos e na valorizacdo de suas
singularidades” e “garantir acessibilidade no ambiente escolar bem como nos
espacos de atendimento educacional especializado, com a oferta de todos os
recursos e servicos necessarios ao desenvolvimento dos educandos” (BRASIL,
2020).

Dessa forma, a educacdo que cumpra os principios de equidade deve estar
centrada em uma preocupacao de acessibilidade e em préticas pedagogicas que
valorizam o modelo de educacdo de inclusdao do aluno em todos o0s aspectos
académicos. E sem duvida é importante assegurar ao estudante todos aqueles
instrumentos previstos por lei ja citados anteriormente (MENDONCA, 2018).

A vista disso, a partir do entendimento ancorado constitucionalmente, foram
sendo demarcados novos rumos a consolidacdo da politica nacional de educacéo
sob o0s pressupostos da inclusdo. Esses marcos legais garantem ao pais um
patamar de reconhecimento juridico de direitos as pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. Apesar disso, € necessario que as mudancas juridicas
impactem na estrutura social, com alteracfes significativas em varios aspectos da
organizacdo da sociedade, para que a participacdo desses individuos ndo ocorra
apenas no plano procedimental (FILHO, KASSAR, 2019).
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1.5 O papel do psicélogo no processo de incluséo escolar

7

A Psicologia é uma ciéncia que estuda 0s processos mentais e 0
comportamento humano e tem sua area de atuacéo e aplicacdo, levando em conta a
complexidade de seu objeto de estudo. Sua base metodoldgica utiliza de
ferramentas para investigar a memoria, a aprendizagem, a motivacao, a percepcao,
a linguagem, a inteligéncia e o comportamento social (LIMA, 2015).

Em relacao ao oficio do psicélogo escolar Viana (2016) relata que:

A atuacdo do profissional de psicologia no ambiente escolar
nos dias atuais permanece marcada por dificuldades, em
relacdo ao fazer a préatica. Muitos psicdlogos/psicélogas ainda
sentem certo bloqueio ao sair do modelo tradicional clinico,
centrado no psicodiagnostico (VIANA, 2016, p.57).

Dessa forma, o psic6logo escolar necessita criar um espaco para escutar as
demandas da escola e pensar em maneiras de lidar com as situa¢des cotidianas. A
atuacao desse profissional se da através de uma perspectiva preventiva, observacao
e andlise cotidiana. Um acompanhamento psicolégico pode ser realizado com o
intuito de desenvolver uma metodologia e tracar métodos de intervencdo, como
também acolhimento de angustias, sofrimentos emocionais dos alunos, familiares e
profissionais da instituicdo, possibilitando ao psic6logo uma melhor compreensédo do
cenario educativo (RAMOS et al, 2016).

De acordo com a teoria formulada por Vygostsky (1989), a atuacdo do
psicélogo na escola ndo aborda o atendimento e sim a queixa isoladamente do
aluno para ser incluido na rede de ensino, mas conhecer a histéria desse aluno, a
situacdo familiar, a relacdo familia-escola, as questbes ligadas ao projeto politico
pedagdgico, a parceira com o0s professores e gestores no processo de inclusdo de

alunos com deficiéncia (LIMA, 2015).
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Segundo Andrada (2005), entre as atribuicbes descritas pelo Conselho
Federal de Psicologia (CFP), na Resolucdo n° 014/00, cita-se que:

O psicologo deve aplicar conhecimentos psicolégicos na
escola, concernentes ao processo ensino-aprendizagem, em
analises e intervencbes psicopedagogicas referentes ao
desenvolvimento humano, as relacdes interpessoais e a
integracdo familia-comunidade-escola, para promover o
desenvolvimento integral do ser; analisar as relacdes entre os
diversos segmentos do sistema de ensino e sua repercussao
no processo de ensino para auxiliar na elaboracdo de
procedimentos educacionais capazes de atender as
necessidades individuais (ANDRADA, 2005, p.198).

E de acordo com a Resolugdo n° 13/2007, do Conselho Federal de
Psicologia, o psicologo pode atuar nas escolas, realizando diagnéstico, pesquisas,
intervencdo preventiva ou corretiva em grupo e/ou individualmente. E na sua prética
envolve todos os segmentos do sistema educacional que participam do processo
ensino-aprendizagem. Dessa forma, deve-se considerar as caracteristicas do corpo
docente, do curriculo, das normas da instituicdo, do material didatico, do corpo
discente e demais elementos do sistema. Entre suas atribuicdes destaca-se:

[...] Analisa as caracteristicas do individuo com necessidades
especiais para orientar a aplicacdo de programas especiais
de ensino. Realiza seu trabalho em equipe interdisciplinar,
integrando seus conhecimentos aqueles dos demais
profissionais da educagéo (CFP, 2007, p.18).

Segundo Almeida (1999), o psicélogo escolar deve articular teoria e prética;
diagnosticar o contexto escolar e propor a execucao de um plano de acéo; encarar a
pratica como pesquisa e producdo de conhecimento; buscar aprimoramento
constante e desenvolver atividades de transformacéao social; propiciar condi¢cbes

para uma educacdo com qualidade para todos.
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Dessa forma, fica evidente a necessidade de adocdo de posturas menos
individualizantes e o desenvolvimento de praticas profissionais do psicélogo escolar
gue se direcionem para trabalhos de natureza coletiva, que envolvam professores
como parceiros e que contextualizem os processos educacionais. O contexto escolar
exige dinamicidade e flexibilidade do psicélogo para lidar com as diversas demandas
(FONSECA, FREITAS, NEGREIROS, 2018).

A atuacdo da psicologia no ambito escolar é caracterizada por um servico
preventivo e terapéutico. Se tratando de inclusdo educacional de pessoas com
mobilidade reduzida, o psicélogo tem um papel importante na preparacdo de
profissionais envolvidos, apoio familiar e suporte a comunidade discente. E essencial
gue na sua prética tenha um olhar abrangente e ver o aluno com deficiéncia como
um ser biopsicossocial, que apesar de suas limitacbes é também dotado de
potencialidades (RAMOS et al, 2016).

Sendo assim, esse profissional na instituicdo escolar favorece a educacao
inclusiva, j& que desenvolve acdes que auxiliam no processo de aprendizagem e
leva em conta a diversidade e individualidade humana. Tendo em vista isso, 0
psicologo escolar deve nortear sua pratica de modo a estimular a subjetividade do
aluno, levando em consideracédo e respeitando as peculiaridades de cada individuo,
a fim de promover uma melhoria da qualidade da educacédo e a efetivacdo da

inclusao social.

2 METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido através de uma revisao bibliografica do tipo
descritiva e baseou-se em uma abordagem qualitativa, onde foi feita pesquisa em
artigos cientificos da lingua portuguesa, entre os anos de 1995 e 2020. Os artigos

encontrados foram retirados nas bases de dados Scielo (Scientific Electronic Library
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Online) e Google Académico. Adotou-se como critérios de inclusédo: artigos com
disponibilidade de texto completo em suporte eletrénico. E como critérios de
exclusdo: trabalhos que nao apresentaram relagdo com o tema e artigos que so
tinham disponibilizados o resumo. Além disso, foram utilizadas teses de doutorado,
dissertacdes de mestrado e monografias encontradas em repositérios institucionais.
Também utilizou-se leis, decretos e normas encontrados em sites governamentais. E
os textos foram encontrados buscando o0s seguintes termos: incluséao,
acessibilidade, educacéao inclusiva.

Segundo Fachin (2006), o método cientifico proporciona varias vantagens ao
pesquisador, ja que é um método alicercado em um conjunto de acdes sisteméaticas
e racionais, que permite detectar erros e auxilia na correcdo deles e mostra o trajeto
a ser seguido. Dessa forma, sua correta aplicagcdo oferece seguranca e economia,
possibilitando a obtencdo de conhecimento de forma mais eficaz, com qualidade
essencial a sua natureza.

E de acordo com Fernandes (2009), os métodos qualitativos “descrevem uma
relacdo entre o objetivo e os resultados que ndo podem ser interpretadas através de
nameros, nomeando-se como uma pesquisa descritiva. Todas as interpretacées dos
fendbmenos sdo analisadas indutivamente”. Assim, essa metodologia € utilizada
mais frequentemente em pesquisas de natureza social e cultural que possuem
analise de fenbmenos complexos e especificos (PRACA, 2015).

E ndo foram encontrados impedimentos éticos, sendo que a ética no estudo foi
observada de forma fundamentada, uma vez que todos os materiais e dados

utilizados foram devidamente referenciados.

3  ANALISE DA PESQUISA

De acordo com Manzini e Corréa (2008), a acessibilidade facilita a inclusao
social, uma vez que o meio pode causar ou agravar as condicoes de desvantagens

vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. E Rodrigues
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(2004) complementa ao dizer que as barreiras arquitetdnicas ndo sao apenas um
conjunto de rampas e dimensdes que devem ser respeitas, mas também sdo uma

filosofia de acolhimento, conforto e facilidade em todos os espacos.

Aranha (2004) diz que a acessibilidade € um dos primeiros requisitos para a
universalizacdo do ensino, sendo que quando ndo é disponibilizada, ndo se pode
garantir a educacao para todos. E segundo Duarte e Cohen (2004), a instituicdo
deve criar e disponibilizar solu¢des técnicas adequadas para que se possa alcancar
um ambiente académico democrético, no sentido de serem utilizados por todos. E
gue a consideracao pelos individuos com mobilidade reduzida ndo deve ser ditada
por razbes de solidariedade, mas por uma concepcao de sociedade na qual se
entende que todos devem participar com direito de igualdade.

Duarte e Cohen (2004) também dizem que os ambientes inclusivos s&o
aqueles que permitem que todos, sendo eles com deficiéncia ou néo, experienciem
tais locais com seguranca, competéncia e liberdade, estabelecendo uma relacdo

harmoniosa da pessoa com o mundo exterior.

Entretanto ndo é suficiente que tenha possibilidade de acesso e permanéncia
no mesmo espaco para que haja a inclusdo. De acordo com a pesquisa de
Leonardo, Bray e Rossato (2009) sobre as mudancas realizadas nas escolas para a
implantacdo da inclusdo escolar, verificou-se que das adaptacles feitas 42,8%
foram alteracdes quanto ao espaco fisico, 14,3% foram mudancas na forma de
trabalho, 4,8% refere-se a conscientizacdo da comunidade interna e externa, 4,8% a
contratacdo de profissionais especializados e 33,3% sao adaptacdes fisicas em

andamento.

Dessa forma, constata-se que as intervencgdes fisicas foram maiores que as
pedagdgicas e de capacitacdo. O que pode ser corroborado pela pesquisa de
Barcelos (2011), em que 71% dos professores entrevistados disseram que a escola
nao promove palestras para a comunidade escolar sobre o tema da inclusdo. Sendo

gue 71% também responderam que nao existe uma disponibilizacdo de capacitacdo
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profissional para professores. Dessa maneira, pode-se observar uma escassez de
cursos, reunides e palestras sobre essa tematica nas escolas regulares de ensino,

nao so para professores, como para toda a comunidade escolar.

Além disso, por mais que as instituicbes académicas realizem as
modificacdes arquitetbnicas, ndo quer dizer que estdo de acordo com as normas da
NBR 9050:2004 da ABNT. Como é visto no estudo de Filho e Kassar (2019), em que
16 das 17 escolas que fizeram as adaptacBes observou-se um conjunto de espacos
fora dos padrdes propostos pelas normas técnicas, o que na maior parte dos casos,
inviabiliza completamente o seu uso.

Em relac&o a inclusdo pode-se verificar no Grafico 1 um aumento do nimero
de matriculas na educacao especial no Brasil, chegando a 1,3 milhdo em 2020,
tendo um aumento de 34,7% em relagdo ao ano de 2016. Sendo que o maior
namero delas esta no ensino fundamental, com 69,9% das matriculas da educacao
especial (INEP, 2021).
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Grafico 1: - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou
especiais exclusivas, segundo a etapa de ensino
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagéo Basica (2021)

E importante destacar o Plano Nacional de Educagdo (PNE), cuja Meta 4
refere-se a educacdo especial inclusiva para individuos de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo. De
acordo com o Gréfico 2, é possivel verificar que a porcentagem de matriculas de
alunos incluidos em classes comuns elevou gradativamente ao longo dos anos. Em
2016, o percentual de alunos era de 89,5% e, em 2020, passou para 93,3%. Sendo
gue esse crescimento foi influenciado especialmente pelo aumento do percentual de
alunos incluidos em classes comuns sem acesso as turmas de atendimento

educacional especializado (AEE), que passou de 50,2% em 2016 para 55,8% em
2020 (INEP, 2021).
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Gréfico 2: Percentual de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades que frequentam classes
comuns (com e sem AEE) ou classes especiais exclusivas

2016 2017 2018 2019 2020

B Incluido em classe comum com AEE [l Incluido em classe comum sem AEE ] Classe especial

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacao Basica (2021)

E em relacdo a oferta da educacao inclusiva por dependéncia administrativa,
verifica-se que as redes estadual (97,2%) e municipal (96,2%) possuem 0s maiores
percentuais de alunos incluidos (Grafico 3). Entretanto, a realidade € diferente na
rede privada, em um total de 198.396 alunos matriculados na educacao especial,
apenas 81.101 (40,9%) estdo em classes comuns (INEP, 2021).
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Grafico 3: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns e
especiais exclusivas, segundo a dependéncia administrativa - 2020
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Béasica (2021)

Segundo o estudo realizado pela Leped-Unicamp (2019) esse crescimento da
porcentagem de alunos na educacdo especial reflete certa conscientizacdo das
familias que possuem filhos com deficiéncia. E que essas familias acreditam na
possibilidade de seus filhos de assegurarem os seus direitos, conforme a legislacéo

brasileira.

Além disso, a pesquisa de Carvalho-Freitas, Marques e Scherer (2004)
constatou que existe uma tendéncia a concordancia pelos pesquisados quanto a
presenca de barreiras arquitetdnicas urbanas em seu cotidiano, a dificuldade em
realizar seus projetos e as dificuldades em se candidatar a um emprego, 0 que
indica menores possibilidade aos individuos com deficiéncia ou mobilidade reduzida

de exercerem sua cidadania em plenitude.

Também nessa pesquisa de Carvalho-Freitas, Marques e Scherer (2004)

verificou-se que as pessoas entrevistadas tendem a desconhecer os seus direitos
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garantidos pela legislacéo brasileira. Além de observar que quanto maior o nivel de
escolaridade, menor € a percepcdo quanto as barreiras a cidadania e maior &
conhecimento dos direitos da pessoa com deficiéncia. Sendo que as barreiras a
cidadania referem-se as dificuldades da sociedade em promover possibilidades
igualitarias para todos, tornando mais custosa a realizacdo dos projetos do individuo
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, negando a possibilidade de ir e vir devido
as barreiras arquitetonicas e dificultando o ingresso deles na ambiente académico e

no mercado de trabalho.

Martinez (2005) afirma que a inclusdo escolar € um dos assuntos mais
debatidos no cenario educacional atual e ndo ha davida em relagdo a necessidade
de se trabalhar em prol da educacéo inclusiva, garantindo a igualdade e respeitando
a diferenca. Sendo assim, é perceptivel que historicamente as relacdes entre
Psicologia e Educacédo sempre tiveram um foco na condi¢cao de ajudar o aluno com
dificuldade e necessidade educativa, para que 0 mesmo consiga aprender
considerando-se suas peculiaridades (LIMA, 2015).

Dessa forma, para que ocorra o0 processo de inclusdo escolar € necessario
gue aconteca adequacdes tanto fisicas, como também dos recursos pedagogicos e
capacitacdo do corpo docente. A acessibilidade ndo se refere apenas a estrutura
fisica de um ambiente escolar, também envolve a comunicacdo, o transporte, 0s
recursos didaticos e tecnoldgicos. Sendo que a conquista do direito constitucional
como ferramenta para a efetivacdo da educacdo € um processo que requer a
participacdo ativa dos estabelecimentos académicos (GUERREIRO, 2012).

CONCLUSAO
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Por meio da pesquisa verificou-se que o processo de inclusdo escolar de
pessoas com mobilidade reduzida possui dificuldades e obstaculos para a sua plena
efetivacdo. A concretizacdo desse fendmeno vai além da adequacdo do espaco
académico, ele envolve mudancas na concepcéo e atitudes da sociedade, sendo

gue as instituicbes escolares devem ser mediadoras desse processo.

Sendo assim, € evidente a importancia da utilizagdo do modelo social para
compreensao da deficiéncia, que possui como principio a inclusdo plena da pessoa
com deficiéncia, sendo dever da sociedade e do Estado tornar o ambiente adequado
para a convivéncia de todos, para que possam exercer 0s seus direitos e

desenvolverem suas potencialidades.

A conquista do direito constitucional foi uma ferramenta essencial para a
efetuacdo da educacao inclusiva. A legislacdo apresentou avancos significativos que
se distanciaram do modelo médico e apontaram para uma preocupacgdo para
garantia da acessibilidade e inclusédo escolar. A legislatura alterou seus conceitos de
integracdo social para o modelo social, demonstrando propdsito em contribuir para a
inclusdo total, em atender as necessidades de todos, exigindo a participacdo da

sociedade para realizar isso.

E importante ressaltar que a falta da acessibilidade influencia diretamente na
excluséo social. E perceptivel que a auséncia dela dificulta o acesso &s escolas e no
mercado de trabalho. A sociedade vem cada vez mais se atentando a questdo de
acessibilidade, mas ainda ha um enorme caminho a se percorrer. E necessario que
haja um maior investimento em acessibilidade e que as instituicdes realizem as
adequacdes previstas pela NBR-9050 para que haja a inclusdo no ambiente escolar.

Acessibilidade é um principio primordial que permite que todos possam ter as
mesmas oportunidades em todas as esferas da sociedade.

Tendo em vista isso, a educacédo inclusiva preza pela igualdade, pautada no

reconhecimento das diferencas e limitacées de cada individuo, garantindo o acesso
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a educacéao para todos e eliminando os preconceitos e discrimina¢des. Dessa forma,
€ necessario que haja maiores investimentos em acessibilidade, em tecnologia
assistiva e em projetos adaptados para pessoas com deficiéncia, para que se possa
eliminar as barreiras que impedem a efetiva inclusdo desses alunos. Além disso, é
importante que ocorra adequacédo dos recursos pedagogicos, capacitacao do corpo
docente, envolvimento de uma equipe multidisciplinar e a participacdo da familia
para que se tenha um ensino de qualidade e inclusivo.

A complexidade e a diversidade de relagBes entre fatores biologicos e
psicolégicos envolvidos no atendimento de pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, explicam a importancia da Psicologia no processo de educacao inclusiva.
As habilidades desse profissional e seus conhecimentos a respeito da inclusédo de
criancas com deficiéncia nas classes regulares, do desenvolvimento de programas
de ensino e na orientacdo de pais, professores e outros especialistas, consistem em
elementos essenciais para beneficiar projetos educativos que favorecam a educacgéo
para todos (RAMOS et al, 2016).

THE IMPORTANCE OF ACESSIBILITY AND INCLUSION OF PEOPLE
WITH DISABILITIES OR REDUCED MOBILITY IN THE SCHOOL
ENVIRONMENT

ABSTRACT

The present research had as main objective to understand the importance of acessibility and inclusion
of people with reduced mobility in the school environment. For such, sought out to present the
revelance that acessibility provides to make the school an inclusive space and analyze how legislation
has a essential role in promoting quality education. A qualitative research was developed by means of
a review of the literature. And it was concluded that the school inclusion process present several
obstacles and that for your effectuation an active participation of schools is necessary, being
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fundamental that there is a multidisplinary team, greater investment in acessibility, in the adequacy of
pedagogical resources and in the training of teachers. Furthermore, it was found that the legislation
was an important achievement for the implementation of inclusive education, since it guaranteed
acess to education for all. However, there is still a historical moment of transformation towards true
inclusion, where prejudice is a big barrier to be transposed. It is added as a big challenge the
guarantee of acessibility in all means so that the child can fully develop from childhood. Acessibility is

a requirement for universal education.

Key-words: Inclusion. Acessibility. Inclusive education.
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