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Resumo

Esta pesquisa investigou a visao dos professores das escolas publicas quanto as dificuldades
de aprendizagem de alunos do 1° ao 5° ano no municipio de Mercés, uma cidade de pequeno
porte localizada na Zona da Mata Mineira. Foi aplicado um questionario estruturado
que visava observar qual representacdo que os docentes da rede bésica de ensino tém da
problemadtica. Diante dos resultados encontrados, em termos percentuais, foi feita uma
caracterizagdo da rede municipal e de cada escola, delimitando qual faixa etaria o problema ¢
percebido com mais facilidade, se existe diferenciacdo em termos de aprendizagem de alunos
da zona rural e urbana, quais intervengdes tem sido usadas e por parte de quem. Foi possivel
discorrer também sobre como o profissional psicologo pode dar sua contribuicdo na equipe
interdisciplinar que atua junto aos alunos e as institui¢des de ensino, atuando na perspectiva
da psicologia escolar com visdo ampliada que considera todos os aspectos relacionais,
culturais, institucionais e subjetivos envolvidos no processo educacional.

Palavras-Chave: Dificuldades de aprendizagem. Fracasso escolar. Aprendizagem.



Abstract

This research was meant to look into the teacher’s view towards students public school
learning difficulties from 1° to 5° grades in the city of Mercés, a small place located in

the ‘Zona da Mata Mineira’. A structured questionnaire has been applied in order to

observe which representation the teachers of the elementary teaching field have about this
problematic. Facing the results found, in percentage terms, a characterization about each city
school has been made to delimit which age group this problem is easier noticed, if there is
any difference between the country and the city student’s learning, which interventions has
been used and on whose charge. It was also possible to go through on how the psychological
professional can contribute to the teaching staff who deals daily along the students and

the teaching institutions, acting in the scholar psychological perspective with a widened
view which takes into consideration all the relationships aspects, cultural, institutional and
subjective involved in the educational process.

Keywords: Learning difficulties. Scholar failures. Learning.
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1 Introducao

A educacdo comeca a se estabelecer com bases s6lidas no Brasil em 1934, quando
passou a ser constituida como direito de todos devendo ser provida pelo Estado e pela familia.
Era constituida sob um mesmo e unico modelo para toda a nacdo, todos os alunos eram
ensinados de acordo com um modelo nacional. Em 1961, apds muitos debates, foi aprovada
a Lei de Diretrizes e Bases, um grande avango em relacdo ao que era até entdo encontrado,
o sistema comeca a se descentralizar do MEC (Ministério da Educa¢do) e a criar préaticas
diferentes para diferentes contextos.

Pouco depois, em 1962, surge o termo dificuldades de aprendizagem, apartir do
momento, a escola comeca a receber diferentes alunos, ampliando e diversificando sua
clientela, deixando de atender apenas a uma elite. Desta forma, a escola passa a lidar com
um aluno diferente do padrido legitimado pelo modelo escolar vigente: Alunos que nao
apresentam o desempenho determinado/esperado pela escola, vistos entdo como portadores de
dificuldade de aprendizagem. Em meio ao cenario social e politico da época comegam entdo
as criticas ao sistema educacional vigente, emergindo a necessidade de mudangas e adaptacao
para essa nova demanda, mas isso seria apenas um inicio da revolugdo necessaria.

As dificuldades de aprendizagem apresentam-se como um desafio para todo o
sistema de educacao, desde o nivel macrossocial a questao individual de cada aluno que se
encaixa nessa categoria. E necessario uma problematizagdo da questdo, localizar o problema
como inerente ao aluno ¢ depositar nele a impoténcia do aprender, apenas rotula e ndo
contribui em absolutamente nada para a superacdo da dificuldade, se que realmente ¢ uma
dificuldade do aluno.

Cabe a pergunta ndo s6 a quem trabalha na area da educagdo, mas a toda sociedade
que, de maneira direta ou indireta contribui para as praticas educacionais: Serd que sdo os
alunos que ndo aprendem, ou ¢ a pratica educacional que ¢ ultrapassada para esse novo
modelo social heterogéneo que hoje ¢ o que se encontra no Brasil? Serd que a atuagdo de todo
o sistema que funcionou na época dos pais desses alunos € hoje o que ¢ realmente melhor, ou
ainda mais importante, ¢ a que funciona em termos de qualidade de ensino?

Algo parece estar em descompasso, pois o numero de criancas com dificuldades
de aprendizagem vem aumentando consideravelmente em contradicdo com o proposito de
melhoria de ensino e de indicadores positivos. O patamar almejado por metas educacionais

estd longe de ser alcancado igualitariamente pela populacao.



O fato ¢ que o Brasil nunca investiu tanto em educagdo como tem feito atualmente,
segundo dados do Ministério da Educagdo. O mais recente que ¢ de 2010, diz que o
investimento na educacdo basica foi de 4,3% do PIB, mas especialistas na area dizem que a
qualidade para o alcance das metas nao ¢ favoravel, que os investimentos sao altos, mas que
seriam necessarios mais recursos para investimento em estrutura e mao-de-obra qualificada.
A alfabetizacdo ndo se desenvolve aos oito anos de idade para a uma parcela dos educandos,
como proposta do Governo Federal, o modelo do sistema educacional esta em falha, algo que
seria basico ndo esta sendo atingido.

Entender os impasses da educacdo ndo ¢ tarefa facil. Sdo necessarios muitos
questionamentos acerca do tema, pesquisas, técnicas e inovagdes na rede que podem
contribuir muito para a constru¢do desse espaco, que deve ser incansavelmente renovado para
que seja fortalecido e possibilite educagdo em termos de qualidade, considerando cada aluno
em sua especificidade.

As contribui¢des da psicologia tem se mostrado de grande importancia, pois ajuda a
entender como as dificuldades se desenvolvem, levando em consideragdao o individuo como
sujeito social e como as relagdes podem contribuir ou ndo para o desenvolvimento do aluno.
E preciso considerar aspectos sociais, culturais, emocionais e afetivos que tém também sua
importancia no desenvolvimento e, consequentemente, na aprendizagem e na forma com a
qual ela ¢ adquirida.

Mas um desafio em se fazer psicologia escolar estd langado, ¢ preciso demarcar
o lugar dentro da instituicdo e da sociedade, sair da funcdo cristalizada de mero avaliador,
de um profissional que atende a demanda de ajustamento de determinado aluno que ndo
se adapta ao ensino padronizado proposto, para compreender, fazer intervengdes eficazes
e pontuais, necessarias para poder delimitar a atuacdo e ndo permitir que essa area tao
importante entre em crise de identidade, reproduzindo uma légica institucionalizante.

Diante da problematica descrita, o presente trabalho teve como objetivo pesquisar,
na rede de ensino basico, qual a realidade educacional no que concerne a problemas de
aprendizagem no municipio de Mercés, Minas Gerais.

O municipio onde se realizou a pesquisa conta com 4 escolas publicas, 42
professores e um total de 620 alunos matriculados e frequentes. A pesquisa ¢ de carater
quantitativo e se propoe a ser realizada com referéncia a alunos da zona rural e urbana. A
pesquisa foi realizada através de um questionario fechado a ser respondido por todos os

professores que lecionam na educacdo bésica publica. Esse questiondrio foi baseado no



método de pesquisa survey!, que visa a fazer uma descri¢do, um levantamento de dados.
Através dos resultados obtidos, buscou-se demonstrar qual ou quais s@o as principais

atribui¢des as dificuldades de aprendizagem encontradas no municipio, se hé diferencas

quanto a aprendizagem na zona rural e na urbana e como os professores lidam com a

problematica.

I “Surveys sdo frequentemente realizados para permitir enunciados descritivos sobre alguma populagdo, isto
¢, descobrir a distribuigdo de certos tragos e atributos. Nestes, o pesquisador ndo se preocupa com o porqué da
distribuicdo observada existir, mas como ela ¢” (BABBIE, 1999, p.96).



2 A historia da educacio no Brasil

Para melhor compreender o desenvolvimento dos problemas de aprendizagem na
escola faz-se necessario entender primeiramente o desenvolvimento educacional. Diante das
consideragdes historicas, sera possivel delinear as influéncias educacionais vistas hoje, como
era o modelo de educacido, para quem era direcionada e como isso era feito.

Quando no Brasil, no periodo colonial, surgiu & preocupagdo com a educacdo, €ra uma
educagdo de cunho religioso, o catolicismo dominava. Os portugueses ao verem os indios nus
e com uma liberdade sexual muito grande ficaram horrorizados com o carater promiscuo de
suas atitudes. A educagdo era repressora e instalava no povo brasileiro uma nova forma de
comportamento, uma grande influencia cultural comecava.

Nao ¢ possivel negar que a influéncia jesuita trouxe uma preocupacgdo com o educar
a conduta. Era uma forma descontextualizada da realidade brasileira, algo importado da
Europa, totalmente diferente do Brasil tanto em termos desenvolvimento, quanto em termos
culturais. Segundo Tobias (1972), a educagdo brasileira podia ser dividida em partes, a
primeira era a educagdo crista, caracterizada pela educagdo jesuitica, que se subdividiu em
dois periodos. O primeiro foi idealizado e concretizado por Padre Manuel da Nobrega, que se
estendeu até meados de 1580, seguido de um segundo periodo, vivificado por uma filosofia de
educagdo, derivada de autoridades jesuiticas da metropole e segregadora do indio e do pobre.

O contexto muda quando o sistema econdmico cresce, os rumos da educagdo vao
gradativamente mudando, segundo Romanelli (2001) a economia colonial gerou profundas
mudangas sociais e econdmicas, isolamento e a estratificagdo social, fazendo com que a
educacao fosse reservada aos filhos homens, uma educagdo escolar rudimentar, mais voltada
para o cla familiar, para gerir os negocios familiares.

O Brasil se declara independente, mas como dizia Romanelli (2001, p.39):

A independéncia politica ndo modificou o quadro da situagdo de ensino, pelo
menos de imediato. Considerada por Jodo Cruz Costa como simples transferéncia
de poderes dentro de uma mesma classe, entregaria a dire¢do da nova agdo aos
proprietarios de terra, de engenho e aos letrados.

O Brasil comeca a ter sua autonomia politica e regulamentagdes sdo criadas, de
acordo com Romanelli (2001), a Constituicao de 1891 foi quem instituiu o sistema federativo
do governo, que dualizou o sistema, passando entdo, para Unido o direito de criar institui¢cdes

de ensino. Mas o crescimento populacional na zona urbana fez os alicerces dessa iniciativa se
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abalarem.

Outras reformas se seguiram a essa, mas ndo lograram acarretar nenhuma mudanga
substancial ao sistema. Algumas delas, com a Lei Organica Rivadavia Corréa, no Governo do
Marechal Hermes da Fonseca, em 1911, chegaram até a ocasionar um retrocesso na evolug¢ao
do sistema, em virtude de facultar total liberdade e autonomia aos estabelecimentos e suprir o
carater oficial do ensino, o que trouxe resultados desastrosos (ROMANELLI, 2001).

Segundo Romanelli (2001, p.44):

[...] do ponto de vista cultural ¢ pedagodgico, a Republica foi uma revolucdo que
abortou e que, contentando-se com a mudanga de regime, ndo teve pensamento de
realizar uma transformagdo radical no sistema de ensino capaz de provocar uma
renovagdo intelectual das elites culturais e politicas, necessarias as novas instituigoes
democraticas.

Apos tantos periodos de defasagem no sistema o federalismo demarcou ainda mais
essa questdo, os Estados mais pobres ficavam com pequenas quantias para promover a
educacdo o que acentuou ainda mais essas desigualdades.

Segundo Patto (1999), a pesquisa historica demonstra que a politica educacional tem
inicio no século XIX, resultado de trés vertentes da visdo de mundo dominante na nova ordem
social: de um lado a crenga no poder da razdo e da ciéncia, legado do iluminismo, de outro
lado, uma visao de mundo onde a igualdade de oportunidades surgisse como algo que pudesse
substituir a desigualdade baseada na heranca familiar.

A escola passa a ser um local habitado por todas as classes, visdo que propunha uma
igualdade de acesso, idealizada por um grupo de pessoas que pensava que uma abrangéncia a
nivel nacional era possivel, mas ndo era o que acontecia, mesmo quando se tinha um espago
com essa proposta nem todos conseguiam acessa-lo.

A inexisténcia de uma politica educacional realmente efetiva, deveu-se segundo
analises historicas, a varios fatores dentre eles: A pequena demanda de qualificacio de mao
de obra no advento do capitalismo, a ndo necessidade de acionar a escola enquanto aparato
ideoldgico nos anos que se seguem a Revolucdo Francesa, as pressdes inexpressivas das
classes populares pela escolarizagdo e a propria marcha do nacionalismo e suas contradigdes
(PATTO, 1999).

Diante do apresentado foi possivel entender um pouco da constituicdo da educagao

que influenciou enormemente o modelo educacional de hoje.
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3 A aprendizagem escolar

A aprendizagem escolar tem sido tema discutido pela grande relevancia enquanto
lugar que ocupa na transformagao que ocorre nos alunos dentro da escola. Ela ¢ concebida por
uma diversidade de profissionais envolvidos na area escolar/educacional. Uma das principais

teorias postulava:

Tradicionalmente, psicologos e pedagogos consideravam a interagdo professor-aluno
como a mais decisiva para a conquista dos objetivos educacionais, tanto no que se
refere a aprendizagem de contetidos como dos que concernem ao desenvolvimento
cognitivo e social (COOL, 1994, p.77).

Diante do apresentado, ¢ possivel questionar hoje o modelo exclusivista dessa
relacdo, ndo cabe desmerecer esse aspecto, visto que ele ¢ de realmente extrema relevancia,
mas ¢ pertinente apresentar outros fatores altamente influencidveis no processo de ensino-
aprendizagem, como a influéncia social, o contexto no qual a crianca esta inserida, aspectos

emocionais e processos identificatorios.

A aprendizagem, numa perspectiva moderna, cumpre a funcdo de apurar um sujeito
que ja esta la, mas ndo é fundamental para dar-lhe a condigdo de alguém que possa
afetar e ser afetado pelos outros, uma vez que apenas duplica um conhecimento que
vem de fora, reforgando a dicotomia sujeito conhecedor x objeto a ser conhecido
(MELO, 2011, p.181).

Proporcionar um ambiente colaborativo e facilitador faz com que o aprendizado
possa fluir, sem ser algo forgado, algo proprio do desenvolvimento, natural, que acontece
e que faz sentido na vida do aprendiz. E preciso selecionar atividades, mas sempre pautado
nessa perspectiva, Cool (1994), diz que existem trés formas basicas de organizagdao de
atividades escolares, que sdo passiveis de observagdo. Sdo elas: cooperativa, competitiva
e individualista que, de acordo com a perspectiva de Kurt Lewin, esta organizagdo
operacionalizada atende ao tipo de interdependéncia que existe entre os alunos com relagdo a
tarefa ou ao objetivo a ser realizado.

Ainda continua dizendo que, numa situagdo cooperativa, os objetivos dos
participantes estdo vinculados, que os beneficios sdo partilhados, enquanto em uma situagao
competitiva, os objetivos dos membros estdo relacionados, s6 que de forma excludente, cada
membro busca seu proprio beneficio. Por fim, na situacdo individualista, ndo existe nem um

tipo de relagdo entre os objetivos que os participantes buscam alcangar, o que se busca ¢ um

resultado individual (COOL, 1994).
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As experiéncias de aprendizagem cooperativa, comparadas as de natureza
competitiva e individualista, favorecem o estabelecimento de relagdes entre os
alunos muito mais positiva, caracterizadas pela simpatia, atenc¢@o, cortesia e respeito
mutuo, assim como por sentimentos reciprocos de obrigacdo e de ajuda (COOL,
1994, p.80).

Ha que se considerar que trabalhos e pesquisas sobre os processos cognitivos e
os processos de aprendizagem ndo s3o tdo extensos, por vezes muito contraditdrios, tdo
quanto os trabalhos e analises sobre os diferentes tipos de organizacdo social das atividades
de aprendizagem e sobre o rendimento escolar. Essa forma como alguns autores tratam o
aprendizado escolar mostra-se por vezes reducionista, pois considera o aluno como uma
unidade fixa e estdvel, como um sujeito sem historia, que assume uma postura de organismo
bioldgico apenas, nao sendo considerando como social.

Segundo Cool (1994), existem limitagdes que entravam o processo de aprendizagem,
como o conflito sociocognitivo, que ¢ de dificil explicacdo detalhada dos mecanismos
psicologicos envolvidos. Para a superagdo dessa condicdo ¢ fundamental que se amplie
o dominio tedrico de referéncia e que se adote instrumentos adequados que ajudem na
observagdao do processo de coordenagdo social, que ocorre durante a realizagdo de tarefas

coletivas.

Compreender os mecanismos psicologicos que medeiam a interagdo aluno-aluno
e 0s processos cognitivos implicados na tarefa de aprendizagem escolar exige, no
minimo, trés requisitos: Observar como evoluiu o processo de realizagdo da tarefa e,
finalmente, observar como ambos os aspectos se coordenam ¢ como se condicionam
mutuamente (COOL, 1994, p.92).

Existe um grande foco de teorias cognitivas, construtivista e sdcio-historicas acerca
da construgdo do conhecimento e da aprendizagem. Autores como Wallon, Piaget, Coll ¢
Vygotsky trazem grandes contribui¢des acerca deste processo.

Alguns autores trazem perspectivas que levam em considera¢do o social: “[...] a
interacdo social favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e a aquisi¢do de conteudos
escolares, gragcas a um processo de reorganizagdo cognitiva provocado pelo surgimento de
conflitos e sua superacao [...]” (COOL, 1994, p.92).

A relevancia da questdo social ¢ trazida por varios tedricos, como principalmente
Vygotsky que a situam no centro de sua teoria, trazem dessa forma uma descentralizagao
do aluno como unico e responsavel pelo seu desempenho escolar, o que era observado

anteriormente.
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Aspectos de organizacdo de atividades podem trazer sucesso para o aprendizado
escolar, depende da escolha adequada, que deve ser pensada a nivel individual e coletivo.
Segundo Cool (1994), existem atividades que sdo construtoras do aprendizado, denominadas
por ele como autoestrutuantes, que devem estar na base do processo de construcao do

conhecimento, que devem se estender ao contexto social, ndo sé a relagdo professor-aluno.

Longe de casual, esta ambiguidade do papel do professor traduz uma maneira de
entender os processos escolares de ensino/aprendizagem que ndo leva em conta o
que constituiu, talvez, a sua caracteristica mais peculiar: a interacdo sistematica e
planificada dos atores do processo educacional, alunos e professor, em torno da
realizag@o de algumas tarefas de aprendizagem (COOL, 1994, p.102).

Estar em sintonia com o meio reflete positivamente no desenvolvimento escolar,

existe dessa forma uma interagao que facilita o aprendizado.

[...] os processos escolares de ensino/aprendizagem sdo, em esséncia, processos
interativos com trés vértices: o aluno que esta levando a cabo uma aprendizagem,;
e o professor que age, isto ¢, que ensina, com a finalidade de favorecer a
aprendizagem dos alunos. A aprendizagem escolar ndo pode ser entendida nem
explicada unicamente como o resultado de uma série de “encontros” felizes
entre o aluno e o conteudo da aprendizagem, é necessario, além disso, levar em
conta as atuagdes do professor que, encarregado de planejar sistematicamente
estes “encontros”, aparece como um verdadeiro mediador e determina, com suas
intervengdes, que as tarefas de aprendizagem oferecam uma maior ou menor
margem para a atividade autoestruturante do aluno (COOL, 1994, p.103).

A esses aspectos o professor deve estar atento, podendo proporcionar atividades
que provoquem os alunos em busca de solugdes, para que eles possam estar engajados na
realizagdo da atividade e que possam construir formas de resolver o conflito langado pelo
professor.

“Refletindo dessa forma sobre a questdo, a unidade basica de andlise do processo
ensino/aprendizagem ja nao ¢ atividade individual do aluno e sim atividade articulada e
conjunta do aluno e do professor em torno da realizagdo das tarefas escolares” (COOL, 1994,
p.103).

Vygotsky argumenta que era necessario conceituar a aprendizagem das criangas
como algo que acontece em uma zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Ele definiu a ZDP
como uma regido de sensivel a instru¢do, que seria a distincia entre a solu¢do de problemas
na qual seria necessario o auxilio de adulto (DANIELS, 1994). Existe grande coeréncia que
o aprendizado deve ocorrer exatamente neste ponto, ele ndo ¢ fixo, é subjetivo. Cada crianca

o possui diferenciadamente, embora existam semelhancas determinadas pela faixa etaria do
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aluno.

O professor deve conseguir identificar a ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal)
do aluno para que entdo o aprendizado seja efetivo, por conseguinte um desenvolvimento da
capacidade intelectual e das func¢des psicologicas superiores evoluiram.

Dessa forma foi possivel tragar algumas das principais e relevantes consideragdes
sobre a aprendizagem, questao que possibilita delinear o problema da ndo aprendizagem, tema

principal a ser abordado.
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4 Refletindo sobre o (in) sucesso escolar

Durante anos, a instituicdo escola trabalhou na perspectiva de que o aluno ¢ quem
deveria se adaptar as formas de ensino propostas, que tinham um carater pedagdgico bem
parecido, o professor era quem transmitia o conhecimento e os alunos eram quem deveriam
dar conta de absorvé-lo.

Diante da problematica de que alguns aprendem e outros ndo, comegam a surgir
questionamentos se um ha outro caminho possivel. Entdo, novas praticas, muito diferentes
do que até entdo existia comegam a surgir e ganham forca, mas ¢ preciso romper um ciclo de
exclusdo ha muitos anos perpetuado.

A obrigatoriedade do ensino se mostrava como uma politica que iria quebrar essa
divisdo entre classes, mas ndo foi o que se aconteceu/acontece. Hoje ainda se encontra escolas
que ndo tem as condigdes bésicas para o provimento da educacdo, trabalha-se em condic¢des

precarias e, desta forma, nao se € possivel pensar em igualdade de direitos.

Nesse cenario, ainda no século XIX, seguindo a diretriz do pensamento de Mantoan
(2003), constatamos que a politica educacional traz a marca dos trés grandes vetores
responsaveis pelas ruinas das pilastras que serviam de suporte ao homem no Mundo
Antigo: a) a crenca no poder da razdo e da racionalidade cientifica como o legado
cartesiano; b) o projeto liberal de mundo com a dimensao da desigualdade para por
em caso a indesejavel desigualdade, baseada na tradicdo de heranca familiar; e c)
a luta pela consolidagdo dos Estados nacionais, ou seja, a instauragdo da ideologia
nacionalista, defensora do arranjo politico mais ofensivo para a implanta¢do de redes
publicas de ensino (FARIAS, 2007, p. 236).

Ainda hoje se encontra resquicios dessa logica positivista na educagdo, quando
se propde que o ensinar seja realizado de uma Unica forma, traz a ideologia subjacente de
que existe uma saber, por conseguinte melhor e ¢ dele que os aprendizes devem extrair o
conhecimento. Pensando por essa vertente o aluno ¢ um mero expectador do professor, o que
o leva a uma postura passiva e de aceitagdo, que perpetua essa logica. E o que Paulo Freire
chama de Educac¢ao bancaria, uma educacao desconexa da vida do aluno.

A escola precisa ser um local onde os alunos e os demais interagem, fazem conexao
de seus projetos e de suas vidas, para que entdo se possa pensar que esse ¢ realmente um
ambiente aberto aos que chegam, considerando-os como sujeitos histdricos e sociais. Como
dizia Freire (1985), ndo ¢ possivel ensinar sem aprender, cabe ao educador aprender com
o educando qual ¢ a sua realidade, onde ¢ possivel obter elementos basicos do processo de

educacdo, dessa forma o educando aprende com o educador que dispde de determinados
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instrumentos, determinadas experiéncias, que quando colocadas a servigco do grupo podem
permitir a aquisi¢do de conhecimentos.

O trabalho realizado de forma muito mecanizada contribui para o insucesso escolar,
o conteudo se torna desconexo com a realidade dos alunos e assim ele se torna por muitas

vezes ruim:

O fracasso escolar, pensado como um insucesso, uma consequéncia de defeitos,
deficiéncias ou falhas, ou seja, o mau €xito na escola, foi abordado em um contexto
tedrico que apontava trés vertentes etioldgicas, quando as pesquisas se detinham
nos aspectos do aluno, sem considerar a teia de processos que reveste o contexto
das relag¢des sociais. Disso resultou um processo de psicologiza¢do da educacgdo,
mediante o qual se interpretavam as condi¢des do aluno a partir de decisdes
pedagogicas pautadas em trés fontes: a) as dificuldades de aprendizagem resultantes
da falta de maturacdo das capacidades cognitivas; b) a estrutura da dinamica
familiar, em termos do conjunto de relagdes estabelecidas entre os diferentes
membros do grupo familiar; e, ¢) a dificuldade de acesso aos objetos que circulam
no mercado de bens (FARIAS, 2007, p. 236).

A essa psicologizagdo, os profissionais psi devem estar atentos, pois ha uma
tendéncia de localizar o problema, uma conduta muito comum que busca dar lugar a esse
mal-estar que acomete os profissionais. E necessario se pensar psicologia escolar como algo
mais amplo, os fatores sdo multideterminados e entrelacados em uma teia que nem sempre €
possivel desenrolar.

Entrando especificamente na questdo abordada, traremos alguns conceitos
fundamentais ao entendimento dessa problemadtica. Segundo Correia e Martins (2010), as
dificuldades de aprendizagem em sentido mais amplo da palavra designam todo o conjunto de
problemas que sdao encontrados nas escolas, ou seja, todo um conjunto de situacdes, de indole
temporaria ou permanente, que tenha uma proximidade ou chegue a ser um risco educacional
ou uma necessidade educativa especial.

Do ponto de vista biologico muitas das dificuldades de aprendizagem ndo t€ém nada
de organico que as justifique, ndo ha nenhuma disfung¢ao neurolégica evidenciada, o que faz
pensar a questdo de outro ponto de vista, alguns fatores podem estar intrincados, fazendo com
que essas dificuldades sejam produzidas.

Existem duas perspectivas que se propde a explicar como € por que essas
dificuldades surgem. Uma diz que € possivel encaixar as dificuldades sempre em categorias
nosologicas, (dislexia, disortografia, discalculia, etc.) e outra vertente as vé como um
sintoma social. Essa questdo encontra-se em destaque devido a uma discussd@o emergente no

Conselho Federal de Psicologia (CFP), que teve inicio quando o 6rgdo manifestou posi¢ao
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contraria ao projeto de Lei (PL) 7.081/10 de autoria do deputado Gerson Camata, que dispde
sobre o diagndstico e tratamento de dificuldades de aprendizagem e em especifico o TDAH
(Transtorno de Déficit de Aprendizagem) e a Dislexia dentro da rede de ensino.

O CFP (2014) emitiu nota no préprio site dizendo:

Os argumentos do CFP ndo contestam a existéncia da dislexia e do TDAH.
A instituicdo defende, em conformidade com as diretrizes do Foérum sobre
Medicalizagdo da Educacdo e da Sociedade, do qual o CFP ¢ signatario, que o
projeto de lei em debate estd em desacordo com trés principios basilares para
que se garanta uma politica publica educacional de qualidade: reconhecimento e
valorizagdo do SUS; compreensdo da produgdo social dos problemas escolares; e
objetivos da intervengdo psicologica no campo educacional (CFP, 2014).

Em parecer contrario ao PL, o CFP destaca que o crescimento vertiginoso do
consumo de medicamentos receitados para esses transtornos, e consequente incremento da
industria farmacéutica, a aprendizagem e, em geral, os modos de ser e agir de cada individuo
sdo tratados a partir de um discurso cuja tonica ¢ a medicalizagdo, sendo esta entendida como
um processo artificializante e reducionista, em que “problemas de diferentes ordens sdo
apresentados como doencas, transtornos e distarbios” (CFP,2014).

Segundo o Manifesto langado pelo Forum sobre Medicalizagdo da Educagdo e da
Sociedade, a l6gica medicalizante deixa claro que “uma vez classificadas como doentes, as
pessoas tornam-se pacientes e consequentemente consumidoras de tratamentos, terapias e
medicamentos, que transformam o seu proprio corpo no alvo dos problemas que deverao
ser sanados individualmente” (CFP, 2014), desconsiderando as dimensdes soOcio-politicas
envolvidos no tema.

Para um melhor esclarecimento serdo discutidos os dois pontos de vista.

Segundo a Classificagdo Internacional de Doengas (CID 10), existem transtornos
especificos do desenvolvimento das habilidades escolares, que sdo divididos em:

Transtorno especifico de leitura (F 81.0): O principal aspecto desse transtorno ¢
um comprometimento especifico e significativo no desenvolvimento das habilidades de
leitura, o qual ndo ¢ unicamente justificado por idade mental, problemas de acuidade visual
ou escolaridade inadequada. A habilidade de compreensao da leitura oral e o desempenho de
tarefas que requerem leitura podem estar todos afetados.

Transtorno especifico do soletrar (F 81.1): O aspecto principal desse transtorno ¢ um
comprometimento especifico e significativo no desenvolvimento da capacidade de soletrar,

na auséncia de uma histéria de transtorno especifico da leitura, o qual ndo ¢ justificado
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apenas por baixa idade mental, problemas de acuidade visual ou escolaridade inadequada.
A capacidade de soletrar oralmente e de escrever corretamente as palavras por extenso estao
ambas afetadas.

Transtorno especifico das habilidades aritméticas (F 81.2): Esse transtorno
envolve um comprometimento especifico em habilidades aritméticas, o qual ndo ¢ explicavel
unicamente com base em retardo metal global ou escolaridade grosseiramente inadequada. O
déficit diz respeito ao dominio de habilidades computacionais basicas de adi¢do, subtracao,
multiplicagcdo e divisdo (ao invés de habilidades matematicas mais abstratas envolvidas em
algebra, trigonometria, geometria ou calculo).

Contudo ¢ reconhecido por especialistas como pedagogos, psicdlogos e outros que
existem criangas que tem uma forma de aprender diferenciada da maioria, isso ndo se mostra
(e nem pode se mostrar) com uma incapacidade de aprender, apenas ¢ diferente. Outras
criangas precisam de tempo maior para associar conceitos, € outras “surpreendentemente” sdo

brilhantes em alguma matéria e apresentam um impasse em outra.

[...] as causas médicas do fracasso escolar ndo existem! Dai, a contribuigdo que a
Medicina pode oferecer a area educacional ¢ nenhuma! Estas colocagdes podem
parecer exageradas, até radicais, porém, apenas revelam a realidade das relagdes
entre saude e aprendizagem. Realidade que tem sido escamoteada, deformada
através de varios mecanismos. O fato de serem as mesmas criangas que tém
problemas de satide e que vao mal na escola ¢ consequente & determinacdo comum
de ambos os problemas: a politica governamental para o setor social, reflexo do
modelo de desenvolvimento imposto ao Pais. E 6bvio que ndo se trata de afirmar,
levianamente, que ndo existem doengas que, ao interferirem nas atividades habituais
de um individuo, e que interfiram também nas atividades intelectuais, incluida aqui
a aprendizagem. O que se esta afirmando € que antes de prejudicar a aprendizagem,
compromete-se a propria frequéncia a escola (MOYSES, 2012, p.30).

Fatores como os descritos, sdo por vezes deixados de lado, embora sejam de uma
relevancia enorme quanto aos possiveis fatores implicados na ndo aprendizagem. Sabemos
que existe uma multicausalidade envolvida, contribuindo para a producdo das dificuldades de
aprendizagem, os conteudos ensinados sao considerados por muito distantes da realidade do

aluno, visto que:

A aprendizagem, como uma incorporacdo de saberes e fazeres, s6 faz sentido se a
pessoa dispde dela para operar efeitos sobre si e sobre o mundo. Essa possibilidade
de langar mdo de determinados conhecimentos torna-se possivel, uma vez que
o aprendido faca sentido e seja digerido/transformado como parte daquele que
aprende, ou seja, desde que se opere uma “traducdo”, desde que se ache um nexo
entre 0 que se pretende ensinar ¢ o que se pode aprender de um assunto num
determinado momento (MELO, 2011, p.180).
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Os pontos abordados em sala devem fazer parte da vida dos alunos, pois assim:

Para ser ensinado/aprendido, o conhecimento precisa ser interessante; e ser
interessante € necessariamente ser articulado, estar sintonizado com o outro, fazer
eco nos projetos de vida e nas motivagdes do outro. Ser simplesmente exato ndo da
a garantia de um conhecimento interessante. Além de exato, como pretendem ser
as verdades cientificas, ele pode ser igualmente enfadonho, redundante e, portanto,
estéril, porque mal articulado ( MELO, 2011, p.184).

E preciso que os docentes aceitem os desafios inerentes a profissdo para que assim:

Ensinar/aprender/conhecer possa ser uma empreitada de riscos. Posi¢des
preestabelecidas na assimetria devem ser colocadas a prova. O risco pode ser o abandono do
privilégio de estar no comando (de quem detém a verdade, de quem sabe), como pode ser
abdicar das certezas de um conhecimento que ja perdeu sua validade, em prol de um outro,
desconhecido, que, por esta condicao, ¢ ameacador (MELO, 2011).

As formas de ensinar e aprender sdo subjetivas, portanto passiveis de erros, mas o
que € preciso € que se tenha a concepcao de que ndo ¢ necessario sempre acertar, mas que €
fundamental estar aberto para novas possibilidades, tanto de ensinar como de aprender. “O
processo de ensinar/aprender ¢ uma empreitada de riscos e ndo uma evitagdo de erros, assim
passa a fazer toda a diferenga as maneiras como cada sujeito vai se posicionar diante do
mundo” (MELO, 2011, p.185).

Essa perspectiva traz um novo modelo de conceber a aprendizagem, e assim,
contribui muito para criancas que tenham uma forma diferenciada de aprender, fazendo
referéncia com a realidade, com o cotidiano, para que elas consigam se ver no que fazem
e possam construir sua escola democraticamente, uma escola contextualizada e nao
padronizada.

“Contudo, a escola compreendida enquanto institui¢do que produz e reproduz as
contradi¢des da sociedade na qual se insere, nem sempre vem assegurando o exercicio de uma
cidadania ativa” (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p.30).

A instituigdo escola deve ser pensada dessa forma contextualizada e produtora e
produto social. Produtora/reprodutora também da aprendizagem e da ndo aprendizagem
que abarca uma grande complexidade e que deve agir de acordo com sua proposta, lugar de

formar cidadaos.
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5 A realizacdo da pesquisa

5.1 O contexto da pesquisa: A constituicio das escolas do municipio de Mercés

O municipio de Mercés ¢ localizado na Mesorregido da Zona da Mata, segundo
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), (2014), a populag¢do estima para este
ano de 2014 ¢ de 10.784 habitantes. O territorio do municipio ¢ banhado pelo Rio Pomba e
seu afluente Rio Paciéncia, localiza-se no trecho da Serra da Mantiqueira que € o divisor de
duas importantes bacias hidrograficas: a bacia do Rio Paraiba do Sul e a bacia do Rio Doce.

O contexto da pesquisa foi o municipio supracitado. A pesquisa abrange todas as
escolas publicas da rede de ensino basico, estas sdo: A Escola Municipal “Maria Eugénia
Paixdao Maciel”, Escola Municipal “Dona Chiquinha”, Escola Municipal “Jos¢ Homem” ¢ a
Escola Municipal “Ribeirdo de Santo Anténio”.

O contexto social do surgimento das escolas diz respeito a como elas se situam
enquanto lugar social. Entender o processo historico e de constituigdo de uma instituicdo
nos permite identificar os atores que contribuiram para a formacdo da escola, se houve a
associacdo ou ndo da comunidade, e se instituida por poder publico em que periodo isso
aconteceu e com a educagdo era vista na época.

Ao realizar consulta ao acervo de documentos foi possivel localizar dados relevantes
que descrevem o surgimento das escolas.

A Escola Municipal “Maria Eugénia Paixdo Maciel”, foi fundada em primeiro de
janeiro de 1998, através de da Lei Municipal n° 1.180/98. Situa-se no centro da cidade e
atende a criancas da zona rural e urbana. O prédio ¢ grande e dispde de boas instalagdes.

A missao da escola ¢ descrita no projeto politico pedagdgico, que dispde que a
instituicdo tem a missdo educacional de compreender a realidade, levando em consideracdo
o aluno e seu passado, proporcionando a todas as pessoas envolvidas no processo de ensino
aprendizagem o desenvolvimento pleno. Os professores sdo concebidos como facilitadores do
aprendizado, estimulando os alunos e suas potencialidades.

O nome da escola faz referéncia a pessoa Maria Eugénia Paixao Maciel, nascida no
municipio. Era descrita como uma crianga alegre, engragada e espirituosa. Cursou o primario
no grupo escolar “Sena Figueiredo”, institui¢do que hoje € uma escola estadual que atende
alunos do 6° ano ao ensino médio. Sempre destacou-se como aluna exemplar, formou-se
como professora em 1942, sendo escolhida com melhor aluna do colégio “Stella Matutina”

em Juiz de Fora.
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Em 1943 foi nomeada professora do grupo escolar “Sena Figueiredo”, segundo
referéncia encontrada lecionava com dedicagdo e amor ¢ a seus alunos chamava “meus
meninos”. Foi diretora do grupo de vinte e sete de fevereiro de 1956 a dois de abril de 1956 ¢
em segunda nomeacao de dezesseis de julho de 1956 a oito de junho do ano de 1959.

Esteve a disposicdo da ONU (Organiza¢ao das Nagdes Unidas) durantes algum
tempo. Faleceu em vinte e nove de maio de 1965 em Juiz de Fora, aos trinte ¢ nove anos.
Recebeu homenagem postuma da ONU, pelos trabalhos realizados em prol das criancas e do
Brasil.

A Escola Municipal “Jos¢ Homem” ¢ integrante da rede municipal de ensino, esta
situada na localidade denominada Ponte do Bardo, zona rural. Foi criada pelo Decreto n® 09/
77 de 14/03/77 denominada anteriormente “Escola Municipal Ponte do Pereira”, funcionou
normalmente desde 1968, em prédio cedido pelo Sr. Antonio Alves Campos.

Devido a precariedade das instalagdes a prefeitura construiu um novo prédio no ano
de 1984, em primeiro de junho em terreno doado por Jos¢ Homem de Faria Campos. Através
da Lei Municipal n° 433 de vinte e oito de agosto de 1984.

A Escola Municipal “Ribeirdao de Santo Antonio” esta situada no lugar denominado
Ribeirdo de Santo Antdnio, zona rural e tem esse nome devido ao padroeiro da localidade
que ¢ Santo Antonio. A escola compartilha o terreno obtido por doagdo com uma igreja,
conhecida com a “Igreja do Santo Antonio”.

Foi inaugurada no ano de 1955 pelo Prefeito Municipal Sr. Jos¢é Homem de Faria
Campos. Tinha como patrono o Sr. Firmino Antonio Ferreira, que muito trabalhou para sua
fundagdo, por ser o dono que doou o terreno para a constru¢do. A municipalizagdo da escola
ocorreu em oito de janeiro de 1994, até entdo a escola era estadual.

A Escola “Municipal Dona Chiquinha” foi criada em 1974, na atual Praga Santo
Antdnio, onde permaneceu por oito anos. Em 1981 foi edificado um novo prédio na Rua
Nossa Senhora da Assuncdo, onde funciona até hoje. O prédio € localizado em zona urbana e
dispoe de boas instalagdes. A municipalizagdo da escola ocorreu em 1988.

O nome ¢ uma homenagem a professora Francisca Gaede de Albuquerque,
conhecida pelo apelido “Dona Chiquinha”. Descrita e referendada como eminentemente
educadora foi a primeira diretora, sucedida por mais oito até os dias atuais.

O objetivo da escola € possibilitar ao educando oportunidades favoraveis ao
desenvolvimento de suas potencialidades, atendendo as diferengas. Promover também a

aprendizagem e fazer um intercaimbio entre a escola e a comunidade.
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Pelas observagdes e descricdes feitas foi possivel observar que cada escola teve
uma constituicdo bem diferenciada. Uma com ligacdo de cunho religioso, outras duas
homenageando figuras importantes da cidade na area educacional. Uma com doagdo de
terreno por uma pessoa que posteriormente fundou outra escola, inferindo-se assim que o
mesmo se preocupava com educagdo. Pelos relatos encontrados houve muita participagdo da

sociedade civil na instituicdo e construcao das escolas.

5.2 As escolas em avaliacio: O perfil do pais e os resultados municipais

A preocupacdo em criar sistemas de avaliagdo que tem por finalidade quantificar a
qualidade e o quanto as escolas tem melhorado ¢ objetivo dos Estados e dos municipios.

Segundo o Relatério de Avaliagdo do Ministério da Educagao (BRASIL, 2009),
os indices de alfabetizacdo sdo de 87% de alfabetizados do sexo feminino e de 86% para o
sexo masculino. O que chama a atencao ¢ a diferenga entre o indice a nivel regional, a regido
nordeste apresenta-se como uma das que concentram maior taxa de analfabetismo.

A responsabilidade sobre a educagdo ¢ divida entre os trés governos: Os governos
federal, estadual e municipal. Cada um em sua esfera deve cumprir suas atribuigdes.

Diante do apresentado ¢ possivel dizer que a educagdo ¢ responsabilidade de Estado,
deve ser tratada na esfera federal e deve ser regionalizada a nivel municipal, levando em
consideragdo aspectos peculiares e diferenciados de cada municipio ou localidade. Dessa
forma:

“O sucesso na escola depende ndo apenas na capacidade de ler, escrever e contar,
mas também, e mais importante, da disposi¢ao para aprender e da capacidade de se comunicar
e se adaptar ao ambiente social da vida escolar” (BRASIL, 2009, p.53).

Um dos principais documentos que teve sua instituicdo hd mais de cinquenta anos
atras ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do (LBD), que traz diretrizes de atuagdo que
devem sempre ser observadas e respeitadas dentro da escola.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - LDB (BRASIL, 1996), na secao
II1, que dispde sobre o Ensino fundamental, que ¢ obrigatério estd descrito que tem como

preceito:

I - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;
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IT - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢@o
de conhecimentos ¢ habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (LDB,1996)

O Ministério da Educagéo, principal 6rgio normativo criou o Ideb que ¢ o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica, foi estabelecido em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), diante da demanda de avaliagdo
das praticas educacionais e foi formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino.

O Ideb funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da
qualidade da Educagdo pela populagao por meio de avaliagdes, com o qual a sociedade em
geral pode se mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o Ideb ¢ calculado a partir de
dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovagao) e as médias de desempenho nos
exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar,
realizado anualmente.

As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas e
municipios ¢ do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb), para os estados e o
Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo Ideb sdo diferenciadas para
cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de alcangar 6 pontos até 2022, média
correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos. A pontuagdo vai de uma
escala de zero a dez pontos.

O portal do IDEB disponibiliza para consulta o resultado de cada municipio, com
também estes indices separados para cada nivel de escolarizagdo. Em Mercés, segundo
consulta realizada, relativo ao 4° e 5° anos o indice vem aumentando consideravelmente. Em
2007, o IDEB era de 3.8, em 2009 5.4, o de 2011 foi de 5.5 e o mais recente representando
um grande avango que era esperado como meta para 2019, 6.1.

Os resultados também sdo divulgados a nivel individual para as escolas, os que
constam no sistema sdo: O da Escola Municipal “Dona Chiquinha” que em 2011 obteve para
4° e 5° anos a nota de 5.9 e para avaliacao de 2013 a nota 6.3, meta projetada para 2021. A
Escola Municipal “Maria Eugénia Paixdo Maciel” avaliada também no mesmo ano e referente
as mesmas séries obteve a nota de 5.8 em 2009, caiu para 5.0 em 2011 e teve um salto
consideravel em 6.1 em 2013, meta projetada para meados de 2019. Os indices encontrados

sdao bem parecidos. O municipio apresenta um dos melhores resultados da regiao.
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Os indices das escolas rurais do municipio se avaliados ndo foram divulgados.

5.3 Metodologia

A pesquisa realizada foi de carater quantitativo, pois essa ¢ a forma como melhor
sera demonstrado o que se busca com a pesquisa, que € a analise como fonte de dados das
dificuldades na rede publica do municipio supracitado.

O método de pesquisa usado foi o survey:

“Surveys sdo frequentemente realizados para permitir enunciados descritivos sobre
alguma populacdo, isto é, descobrir a distribui¢do de certos tracos e atributos. Nestes, o
pesquisador ndo se preocupa com o porqué da distribuicao observada existir, mas como ela €”
(BABBIE, 1999, p.96).

Apbs os dados serem coletados, foram organizados de acordo com o que se
objetivava compreender: Faixa etaria e série onde problema ¢ visualizado mais claramente,
quantidade de alunos com problemas de aprendizagem do meio rural e do meio urbano, tipos
de intervenc¢ao realizada para sanar o problema.

Para a realizagdo dessa pesquisa foi utilizado um questiondrio estruturado que se
encontra em anexo. As perguntas foram dirigidas aos professores que as responderam apos
terem lido e assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O questionario ¢ de
autoria propria, que aborda questdes desde a formacao dos docentes, passando pela atribuigao
de fatores de ndo aprendizagem, como isso se encontra na pratica didria até chegar a questdes
chave sobre o desenvolvimento.

Os quadros abaixo representam o numero de docentes no municipio € o nimero

de alunos, respectivamente. Dos professores auxiliares, apenas dois responderam ao

questionario.
QUADRO 01 — Numero de professores e auxiliares por institui¢do
Instituicdo N° de professoras N° de professoras
auxiliares
Escola Municipal Maria 13 4
Eugénia Paixdo Maciel
Escola Municipal Dona 11 3
Chiquinha
Escola Municipal Ribeirao 6 0
de Santo Antonio




Escola Municipal José
Homem

Fonte: Da autora
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QUADRO 02 Numero de alunos em cada institui¢ao

Instituig¢do N° de alunos da | N° de alunos da | N° total de alunos

Zona Urbana Zona Rural por institui¢ao
(Fundamental)

Escola  Municipal | 212 45 257

Maria Eugénia

Paixao Maciel

Escola  Municipal | 85 156 241

Dona Chiquinha

Escola  Municipal | 0 46 46

Ribeirdo de Santo

Antonio

Escola  Municipal | 0 83 83

José Homem

Fonte: Da autora

O método estatistico que foi usado ¢ descritivo, onde ha organizagdo, sintetizacao
e apresentacdo de dados. Essa apresentacdo foi feita descritivamente por analise em termos
percentuais e através de quadros e graficos.

As cinco primeiras questdes respondidas pelos docentes avaliam um pouco da

formacao e da carreira. E possivel observar:

Escola Municipal “Ribeirdo de Santo Antonio”:

1-100% dos professores possui ensino superior.

2- 20% leciona entre 1 e 3 anos; 20% leciona a mais de 6 anos € 40% a mais de 15
anos.

3- 100% dos professores sempre lecionaram para o ensino fundamental.

4- 60% ja fizeram pelo menos uma especializagdo e 20% j& fez mais de uma
especializac¢ao na area educacional.

5- 100% lecionam em zona rural e 40% também ja lecionou em zona urbana.
Escola Municipal “José Homem”:

1-80% dos professores possui ensino superior.

2-20% leciona a mais de 6 anos; 80% a mais de 15 anos.

3- 80% dos professores sempre lecionaram para o ensino fundamental.

4- 40% ja fizeram pelo menos uma especializacdo e 40% ja fez mais de uma
especializacdo na area educacional.

5- 100% lecionam em zona rural e 40% também j4 lecionou em zona urbana.
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Escola Municipal “Dona Chiquinha”:

1-90% dos professores possui ensino superior.

2- 10% leciona de 1 a 3 anos, 10% de 3 a 6 anos; 30% a mais de 6 anos e 50% a mais
de 15 anos.

3- 90% dos professores sempre lecionaram para o ensino fundamental.

4- 30% ja fizeram pelo menos uma especializagdo e 20% ja fez mais de duas
especializacdes e 50% ndo fizeram especializagdes na area educacional.

5- 90% lecionaram em zona rural e 100% em zona urbana.

Escola Municipal “Maria Eugénia Paixdo Maciel ”:

1-100% dos professores possui ensino superior.

2- 25% dos professores lecionam a mais de 6 anos € 75% a mais de 15 anos.

3- 100% dos professores sempre lecionaram para o ensino fundamental.

4- 37,5% ja fizeram pelo menos uma especializagdo e 25% ja fizeram duas e 25% ja
fez mais de duas especializagdes e 12,5% nao fizeram especializagdes na area educacional.

5- 87,5% lecionaram em zona rural e 100% em zona urbana.

Percebe-se pelas descricdes acima que grande parte dos professores tem ensino
superior completo, € que pelas respostas dos mesmos existe uma preocupagdo em uma
continuidade nos estudos, grande parte fez especializagcdes e existem programas do Governo
Federal que buscam oferecer formacdo continuada aos professores com o objetivo de
potencializar a educagao.

As questoes de 6 a 11 tém por foco observar a visdo dos professores sobre as
diferenciagdes em termos de aprendizagem de alunos de zona rural e urbana, ao que ¢

atribuida essa dificuldade e quando ela ¢ percebida, dessa forma os dados apontam que:

Escola Municipal “Ribeirdo de Santo Antonio”’:

7- 40% acreditam que a qualidade de estimulagdo ¢ diferenciada se comparada a da
zona urbana.

8- 60% tém na sala de aula até 10 alunos e 40% tém mais de 10 e menos de 30.

9- 40% dos docentes relatam ter dificuldades e proporcionar aprendizagem para
aluno e em contrapartida 60% dizem que ndo.

10- 100% dos profissionais atribuem as dificuldades de aprendizagem a um atraso

cognitivo, social ou familiar.
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11- 80% dos professores percebem que o aluno tem dificuldade de aprendizado logo
que se comeca a lecionar para ele e 20% dizem que percebem a dificuldade alguns meses

depois ou quando se introduz uma nova matéria.

Escola Municipal “José Homem”:

7- 20% acreditam que a qualidade de estimulagdo ¢ diferenciada se comparada a da
zona urbana.

8- 80% tém na sala de aula mais de 10 alunos e 20% tém mais de 30 alunos.

9- 80% dos docentes relatam ter dificuldades e proporcionar aprendizagem para
aluno e em contrapartida 20% dizem que ndo.

10- 80% dos profissionais atribuem as dificuldades de aprendizagem a um atraso
cognitivo, social ou familiar e 20% atribui falta de estrutura.

11- 60% dos professores percebem que o aluno apresenta dificuldade de aprendizado
logo que se comega a lecionar para ele e 20% dizem que percebem a dificuldade alguns meses

depois ou quando se introduz uma nova matéria.

Escola Municipal “Dona Chiquinha”:

7- 20% acreditam que a qualidade de estimulagdo ¢ diferenciada se comparada a da
zona urbana, 20% acreditam que a diferenciacao ¢ devida a condi¢ao socioeconomica e 40%
acreditam que o contexto social também € responsavel.

8- 90% tém na sala de aula mais de 10 alunos e 10% tém mais de 30 alunos.

9- 50% dos docentes relatam ter dificuldades em proporcionar aprendizagem para
aluno e em contrapartida 30% dizem que ndo e ainda 20% dizem que encontram dificuldade
algumas vezes.

10- 90% dos profissionais atribuem as dificuldades de aprendizagem a um atraso
cognitivo, social ou familiar e 10% ndo souberam responder.

11- 100% dos professores percebem que o aluno apresenta dificuldade de

aprendizado logo que se comeca a lecionar.

Escola Municipal “Maria Eugénia Paixdo Maciel”
7- 37,5% acreditam que a qualidade de estimulacdo ¢ diferenciada se comparada a da
zona urbana, 50% acreditam que a diferenciagdo ¢ devida a condi¢do socioecondmica e 25%

também acreditam que o contexto social ¢ responsavel.
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8- 100% tém na sala de aula mais de 10 alunos.

9- 62,5% dos docentes relatam ter dificuldades e proporcionar aprendizagem para
aluno e em contrapartida 37,5% dizem que encontram dificuldade algumas vezes.

10- 87,5% dos profissionais atribuem as dificuldades de aprendizagem a um atraso
cognitivo, social ou familiar e 25% também acredita que falta de estrutura ¢ responsavel.

11- 62,5% dos professores percebem que o aluno tem dificuldade de aprendizado
logo que se comega a lecionar e 37,5 percebem apos alguns meses ou quando se introduz uma

nova matéria.

As dificuldades de aprendizagem tém fatores atributivos segundo os professores
as questoes sociais e diante do somatorio geral do estudo existe uma diferenciacdo na
aprendizagem de alunos de zona rural e urbana, embora exista uma parcela consideravel de
alunos da zona rural descritos oralmente pelos professores como alunos que alcangam um
desempenho exemplar, o que demonstra que podem existir fatores de potencializacdo do
aprendizado, pois essa questdo ndo se mostra determinante de aprendizagem.

As questdes de 12 a 14 sao descritivas do diagnostico e como ¢ usado como

intervencao:

Escola Municipal “Ribeirdo de Santo Antonio”:

12- 60% dos professores relatam que os alunos com D.A ja passaram por avaliacao
psicologica, 20% dizem que ndo e 20% dizem que ndo sabem.

13- 100% dos professores consideram o diagndstico fundamental ou importante.

14- 80% se baseiam no diagnostico para mudar as estratégias de intervengao.

Escola Municipal “José Homem”:

12- 40% dos professores relatam que os alunos com D.A ja passaram por avaliacido
psicoldgica, 40% dizem que ndo sabem e 20% nao respondeu a questao.

13- 40% dos professores consideram o diagndstico fundamental ou importante,
20% acredita que ¢ importante, mas que como professor o diagndstico ajuda pouco, 20% nao
respondeu a questao.

14- 60% se baseiam no diagnostico para mudar as estratégias de intervengao.



30

Escola Municipal “Dona Chiquinha”:

12- 70% dos professores relatam que os alunos com D.A ja passaram por avaliacao
psicologica, 10% dizem que nao sabem e 20% ndo respondeu a questao.

13- 60% dos professores consideram o diagnostico fundamental ou importante e 40%
acredita que ¢ importante, mas que como professor o diagnostico ajuda pouco.

14- 90% se baseiam no diagnodstico para mudar as estratégias de intervengao.

Escola Municipal “Maria Eugénia Paixdo Maciel ”:

12- 62,5% dos professores relatam que os alunos com D.A j4 passaram por avaliacao
psicologica, 25% dizem que ndo e 12,5% nao sabem.

13- 100% dos professores consideram o diagndstico fundamental ou importante.

14- 75% se baseiam no diagnodstico para mudar as estratégias de intervencao.

Diante do apresentado percebe-se a importancia do diagnostico contextualizado,
grande parte dos professores diz usé-lo para mudar estratégias de ensino e uma parcela
consideravel relata que como professor ele ajuda pouco, por ndo saberem o que fazer com ele,
com intervir.

As questdes de 15 a 20 discorrem sobre o numero de alunos com dificuldades de
aprendizagem em cada instituicao, sobre as intervencdes médicas e pedagdgicas. Diante disso,

encontramos o seguinte:

Escola Municipal “Ribeirdo de Santo Antonio”:

15- O total de alunos com dificuldades de aprendizagem nessa escola ¢ de 7,
representando um total de 15,2% dos alunos.

16- 14,2% desses alunos fazem uso de medicagao.

17- A descrigdo obtida foi que apds o uso da medicag¢do o aprendizado, raciocinio,
concentracao e interacdo melhoraram pouco.

18- 100% acreditam que a intervengdo psicologica melhora a dificuldade, associado
a 40% que também responderam que a intervengdo psicopedagdgica € importante e 60% das
respostam condizem que a intervencdo pedagdgica e importante, levando em consideragdo
que esse item consta com mais opgdes respondidas ndo apenas uma, por isso a diferenciacao
em termos de porcentagem.

19- 100% acreditam na melhora e até na superacao total da dificuldade.
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20- 80% acreditam que as intervencdes realizadas por eles conseguem melhorar a

condigao.

Escola Municipal “José Homem”:

15- O total de alunos com dificuldades de aprendizagem nessa escola ¢ de 19 ou
mais, representando um total de 22,8% dos alunos.

16- 42% desses alunos fazem uso de medicacgao.

17- A descrigdo obtida foi que apds o uso da medicagdo o aprendizado, raciocinio,
concentragdo e interagdo melhoraram pouco ou a melhora foi muito discreta.

18- 40% acreditam que a intervencao psicoldgica melhora a dificuldade, associado
a 60% que também responderam que a intervengdo psicopedagogica ¢ importante e 40%
das respostam condizem que a intervencdo pedagogica e importante, 60% acreditam que o
apoio familiar ¢ importante levando em consideragdo que esse item consta com mais opgoes
respondidas ndo apenas uma, por isso a diferenciagdo em termos de porcentagem.

19- 80% acreditam na melhora e até na superacao total da dificuldade.

20- 80% acreditam que as intervencdes realizadas por eles conseguem melhorar a

condicao.

Escola Municipal “Dona Chiquinha’:

15- O total de alunos com dificuldades de aprendizagem nessa escola ¢ de 36 ou
mais, representando um total de 14,9 % dos alunos.

16- 22,2% desses alunos fazem uso de medicagao.

17- A descricao obtida representando 20% de quem respondeu foi que apds o uso
da medicagdo o aprendizado, raciocinio, concentragdo ¢ interagdo melhoraram pouco ou a
melhora foi muito discreta.

18- 50% acreditam que a intervencao psicoldgica melhora a dificuldade, associado
a 90% que também respondeu que a intervengdo psicopedagogica ¢ importante ¢ 10%
responderam que a intervencdo pedagdgica e importante, e 60% acreditam que o apoio
familiar ¢ importante levando em consideracdo que esse item consta com mais opgdes
respondidas ndo apenas uma, por isso a diferenciacdo em termos de porcentagem.

19- 100% acreditam na melhora e até na superacao total da dificuldade.

20- 80% acreditam que as intervencdes realizadas por eles conseguem melhorar a

condicao.
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Escola Municipal “Maria Eugénia Paixdo Maciel”:

15- O total de alunos com dificuldades de aprendizagem nessa escola ¢ de 30 ou
mais, representando um total de 11,6 % dos alunos.

16- 26,6% desses alunos fazem uso de medicagao.

17- A descri¢do obtida representando 12,5% de quem respondeu foi que apos
o uso da medicagdo o aprendizado, raciocinio, concentragdo e interagdo melhoraram
consideravelmente, 12,5 diz que ndo houve melhora, 12,5 diz que melhorou pouco e 50% diz
que a melhora foi muito discreta.

18- 37,5 acreditam que a intervengdo médica € importante, 62,5% acreditam que a
intervengdo psicologica melhora a dificuldade, associado a 62,5% que também responderam
que a intervencao pedagdgica ¢ importante, associado a 37,5 que consideram a intervengao
psicopedagogica fundamental e 75% acreditam que o apoio familiar ¢ importante levando em
considera¢do que esse item consta com mais op¢des respondidas ndo apenas uma, por isso a
diferenciagdo em termos de porcentagem.

19- 100% acreditam na melhora e até na superacao total da dificuldade.

20- 87,5% acreditam que as intervengdes realizadas por eles conseguem melhorar a

condicao.

As intervengoes realizadas entre outros niveis a ndo ser o médico tém-se apresentado
como relevantes e principalmente a intervencao realizada pelo professor foi descrita como
substancial para superacdo da dificuldade.

As questdes de 21 a 23 discorrem faixas etarias de identificagdo de dificuldades e de

potencializagcdo de aprendizado. Assim:

Escola Municipal “Ribeirdo de Santo Anténio”:

A faixa etaria descrita pelas professoras onde se observa mais claramente a
dificuldade ¢ entre os 6 ¢ 7 anos de idade, o que corresponde ao inicio da alfabetizagao,
segundo relato.

A faixa etaria em que se observa uma melhora e maior alcance no desenvolvimento ¢é
entre os 8 € 9 anos.

Quando perguntadas ao que atribuiam a melhora e potencializagdo da capacidade
de aprendizado responderam que as praticas pedagogicas, o atendimento especializado e o

acompanhamento diario desses alunos sdo fatores que muito contribuem.
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Pela fala das professoras foi possivel observar que elas sentem falta de apoio
familiar, principalmente dos alunos com a dificuldade, ¢ um fator que contribui para o
insucesso escolar.

O total de alunos da zona rural é de 100%.

Escola Municipal “José Homem ”:

A faixa etaria descrita pelas professoras onde se observa mais claramente a
dificuldade ¢ entre os 6 anos de idade, o que corresponde ao inicio da alfabetizagdo, segundo
relato.

A faixa etaria em que se observa uma melhora e maior alcance no desenvolvimento é
entre os 7 e 8 anos.

Quando perguntadas ao que atribuiam a melhora e potencializacdo da capacidade
de aprendizado responderam que as pratica pedagdgicas, o apoio psicologico e familiar e
o ensino voltado para as dificuldades sdo otimas intervencdes e muito contribuem para o
desenvolvimento.

O total de alunos da zona rural é de 100%.

Escola Municipal “Dona Chiquinha”:

A faixa etaria descrita pelas professoras onde se observa mais claramente a
dificuldade aos 6 anos de idade, o que corresponde ao inicio da alfabetizacdo, segundo relato.

A faixa etaria em que se observa uma melhora e maior alcance no desenvolvimento ¢é
entre os 7 € 8 anos.

Quando perguntadas ao que atribuiam a melhora e potencializacdo da capacidade de
aprendizado responderam que as pratica pedagogicas e ao apoio da equipe, ao empenho do
professor e aos profissionais de boa vontade.

O total de alunos da zona urbana ¢ de 35,2% e os da zona urbana representam 64,8%.

Escola Municipal “Maria Eugénia Paixdo Maciel”:
A faixa etaria descrita pelas professoras onde se observa mais claramente a
dificuldade aos 6 anos de idade, o que corresponde ao inicio da alfabetizagdo, segundo relato.
A faixa etaria em que se observa uma melhora e maior alcance no desenvolvimento €

entre 0os 6 ¢ 7 anos.
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Quando perguntadas ao que atribuiam a melhora e potencializa¢do da capacidade de
aprendizado responderam que a convivéncia com os colegas, familia e amigos, ao apoio da
equipe e ao estimulo do professor.

O total de alunos da zona urbana ¢ de 18% e os da zona urbana representam 82%.

Dessa forma cada escola (embora os nimeros e faixas sejam parecidos) identificou
pontos importantes a serem pensados para melhora das dificuldades.

De toda a rede, computando pelos nimeros de professores atuantes oito ndo
responderam ao questionario, o que pode ter representado um niimero abaixo do real em
diversas questdes do estudo. Os numeros em porcentagem descritos nos graficos encontram-

se arredondados devido ao sistema de constru¢ao ao qual foi submetido.

Grafico 01 — Total de alunos no municipio

Total de alunos no municipio

Fonte: Da autora

Como demonstrado no gréafico, a maioria dos alunos da rede municipal ¢ composta

por alunos da Zona Rural.
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GRAFICO 02 — Perfil municipal referente as Dificuldades de Aprendizagem

Perfil municipal referente as
Dificuldades de Aprendizagem

W Alunos com D

W Alunos sem D

Fonte: Da autora

As taxas acima descrevem o perfil do municipio, o percentual de criancas que
apresentam DA’s ¢ consideravel, mas ndo se apresenta como uma alta taxa.

A quantia de criangas com DA’s pode ser maior, levando em conta que alguns
professores ndo responderam ao questionario, assim ficou inviabilizada a contagem precisa.

Comparando o resultado individual com o municipal encontramos o seguinte:

GRAFICO 03 — Alunos com dificuldade de aprendizagem — Escola Municipal “Ribeirio

Santo Ant6nio”

Escola Municipal Ribeirdao Santo
Antonio

W Alunos com D

W Alunos sem D

Fonte: Da Autora
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Comparado ao nivel municipal a escola se encontra igualmente equiparada relativo
a questdo das DA’s. A amostra dessa escola mostra-se fidedigna, pois todos dos professores

responderam ao questionario. Essa escola encontra-se situada em zona rural.

GRAFICO 04 — Alunos com dificuldade de aprendizagem — Escola Municipal “José Homem”

Escola Municipal José Homem

| Alunos com Da

W Alunos sem DA

Fonte: Da autora

Comparado ao nivel municipal e aos das outras escolas que também serdo
apresentadas a seguir, a escola acima descrita apresenta uma quantia consideravel de alunos
que apresentam dificuldades. A amostra ¢ fidedigna, pois todos os professores responderam

ao questionario. Essa escola ¢ situada na zona rural.
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GRAFICO 05 — Alunos com dificuldade de aprendizagem — Escola Municipal “Dona
Chiquinha”

Escola Municipal Dona Chiguinha

B Alunos com D&

B Alunos sem B4

Fonte: Da autora

O indice encontrado ¢ semelhante ao municipal e ao da Escola Municipal “Ribeirdo
de Santo Antonio”, essa escola ¢ situada em zona urbana, e constituida pela maioria de alunos
da zona rural. A amostra ndo conta com 100% de fidedignidade, pois ndo foram todos os

professores que responderam.

GRAFICO 06 — Alunos com dificuldade de aprendizagem — Escola Municipal “Maria

Eugénia Paixdo Maciel”

Escola Municipal Maria Eugénia
Paixao Maciel

W Alunos com D

W Alunos sem D

Fonte: Da Autora
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A Escola Municipal “Maria Eugénia Paixdo Maciel”, apresenta o menor indice de
Dificuldades de Aprendizagem se comparado ao nivel municipal e aos individuais. A escola
¢ situada em zona urbana e ¢ costituida pela maioria de alunos da zona urbana. A amostragem
ndo se mostra 100% fidedigna pois ndo foram todos os professores que responderam ao
questionario.

A questdo nimero 6 do questiondrio que se encontra em anexo, se refere a percepgao
dos professores quanto a diferenciacdes relativas a aprendizagem de alunos de zona rural
e urbana, constitui um ponto fundamental que elucida a realidade do municipio, pois os

professores, detentores da pratica dizem que:

GRAFICO 07 — Visio dos professores sobre a diferenciagdo em termos de aprendizado de

alunos da zona urbana e rural:

Visao dos professores sobre a diferenciacdo em
termosde aprendizado de alunos da zona
urbana e rural

m Screditan na
diferenc agdo

B0 acreditam na
d feresg prdo

B MEoresponderam

Fonte: Da Autora

Corroborado pelos resultados foi possivel dizer que os resultados relativos a zona
rural t€m demonstrado um desempenho inferior.

Outra questdo de grande relevancia, que apresentou resultados em relagdo a uso de
medicamentos para que a aprendizagem melhorasse, € descrita a seguir. Os resultados a nivel

municipal foram:
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GRAFICO 08 — Visio do uso de medicamento para potencializagio da aprendizagem

Visdo do uso de medicamento para
potencializacdo da aprendizagem

B ielhorou poucs
| Ao hora fol discreta
B Medhorow

condderavelmente

m M houee melhoasa

Fonte: Da Autora

Como demonstrado, a questao do uso de medicamentos nao tem sido recurso que tem
trago onerosidade para a superacao das DA’s. Esse resultado faz parte também do que se
tem hoje muito discutido em todas as areas que se propde a estar enganjadas as questdes do

fracasso escolar.
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6 O psicologo escolar e as dificuldades de aprendizado

Pensar o papel do psicélogo no ambiente escolar atuando com as dificuldades de
aprendizado ndo ¢ tarefa facil, principalmente se ¢ levado em consideragdo o processo pelo
qual a psicologia passou e que ainda deixa marcas fortes na atuagdo profissional. A instituicao
escola ¢ um espaco multifacetado. Diante disso:

“O cotidiano da escola se apresenta ao psicologo(a) povoado de fatos a serem
explicados e contradi¢cdes que permeiam o ensinar e aprender, interferindo na forma como o
profissional executa seu trabalho” (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p.39).

Entender o espago escolar com essa dindmica posta no cotidiano e desenvolver um
trabalho pertinente as questdes institucionais € uma atribui¢do constante, que deve sempre ser
mediada pelos atores sociais presentes no ensinar/aprender.

A psicologia por muitos anos se tornou uma ciéncia retérica, que tinha uma forte
tendéncia positiva e era portanto muito exata, ou pelo menos se propunha a ser assim. Os
testes e as avaliagdes psicologicas foram por muito tempo talvez ndo a Unica, mas a mais
forte pratica dos psicélogos, era uma tendéncia muito voltada para a medigdo, avaliagdo e
categorizacdo dos comportamentos, buscando sempre causas organicas, individuais para
explicar os problemas. A abordagem clinica e organicista dos problemas de aprendizagem
corrobora esse fato.

Hoje temos novas formulagdes sobre a atuagao do psicologo. Que segundo descrito
nas Referéncias Técnicas para atuagdo dos Psicologos na Educacdo Bésica (2013), que ¢
um dos principais documentos criados pelo CREPOP (Centro de Referéncia Técnica em
Psicologia e Politicas Publicas) e pelo CFP (Conselho Federal de Psicologia) a descrigao das

principais atividades do psicélogo nesse ambito sdo:

+ Compor com a equipe escolar, a elaboragdo,
implementagdo e avaliagdo do Projeto Politico
Pedagogico da Escola e, a partir dele, construir seu
projeto de atuagdo, como um profissional inserido e
implicado no campo educacional.

* Problematizar o cotidiano escolar, colaborando na
construgdo coletiva do projeto de formagdo em servigo,
no qual professores possam planejar e compor agdes
continuadas.

* Construir, com a equipe da escola, estratégias de
ensino-aprendizagem, considerando os desafios da
contemporaneidade e as necessidades da comunidade
onde a escola esta inserida.
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* Considerar a dimensdo de produgdo da subjetividade,
sem reduzi-la a uma perspectiva individualizante,
afastando-se do modelo clinico-assistencial.

» Valorizar e potencializar a construgdo de saberes,
nos diferentes espacos educacionais, considerando a
diversidade cultural das instituicdes e seu entorno para
subsidiar a pratica profissional.

* Buscar conhecimentos técnico-cientificos da
Psicologia e da Educacdo, em sua dimensdo ética para
sustentar uma atuacao potencializadora.

* Produzir deslocamento do lugar tradicional da (o)
psicologa (o) no sentido de desenvolver praticas
coletivas que possam acolher as tensdes, buscando
novas saidas para os desafios da formagdo entre
educadores e educandos.

* Romper com a patologizagdo, medicalizagdo e
judicializagdo das praticas educacionais nas situagdes
em que as demandas por diagnoésticos fortalecem a
producio do disturbio/transtorno, da criminalizacdo e da
exclusio (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA,
2013, p.67 / 68)

Esse lugar de avaliador ainda ¢ muito cobrado na atuacdo do psicologo escolar e
educacional, existe uma “necessidade” de dar a esse profissional este lugar. Questionar esse
posicionamento ético profissional ajuda-nos a entender as possiveis contribui¢cdes que podem
surgir quando se pensa em uma atuacao interdisciplinar.

Segundo Patto (1997) as contribuigdes das ciéncias sociais nas ultimas décadas foi
o desmascaramento da ilusdo ideoldgica de que as desigualdades referentes ao rendimento
escolar sdo explicaveis por desigualdades naturais, de dons. Provando ainda que relagdo
entre sucesso escolar estd ligada a classes privilegiadas e que as hierarquias sociais sdo
reproduzidas nas hierarquias escolares.

A avaliagdo ¢ sem duvida um auxilio altamente especializado, que pode (embora
nem sempre) contribuir para a identificagdo de fraquezas e pontos fortes no aluno. O
problema ¢ quando s6 se avalia por avaliar, sem nenhuma base para que essa avaliagdo se
torne pelo menos uma diretriz que contribua ndo s6 para as intervengdes psicoldgicas, mas
também para todas as pessoas que estao na convivéncia do estudante.

E necessario que a psicologia faga uma constante reflexdo e critica sobre essa
questdo, sobre o seu papel na escola e qual deve ser o seu olhar e intervengdo nas
questoes referentes a dificuldades de aprendizagem, visto que a area da psicologia escolar
e educacional ¢ vasta e as dificuldades de aprendizado sdo uma das possibilidades de
intervengdo do psicologo nesse contexto. A atuagdo até mesmo para essa problemadtica deve
ser ampla, compreendida na sua totalidade, levando-se em conta todas as possiveis causas

envolvidas nesse fendmeno que ¢ complexo e de multicausalidade. O psicologo deve ampliar
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o olhar e assim ter uma concepg¢ao de atuagdo que entenda e busque:

[...] coletivizar praticas de formagdo e de qualidade para todos; que lute pela
valorizagdo do trabalho do professor e constitua relagdes escolares democraticas,
que enfrente os processos de medicaliza¢do, patologizacdo e judicializagdo da
vida de educadores e estudantes; que lute por politicas publicas que possibilitem
o desenvolvimento de todos ¢ todas, trabalhando na dire¢do da superagdo dos
processos de exclusdo e estigmatizagdo social (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2013, p.30).

Pela perspectiva atual da psicologia escolar, mais importante que ficar tecendo
diagnosticos, buscando rotulos para o problema, ¢ entender suas causas e buscar intervengdes
reais sobre o problema. O diagnodstico tem sim um papel muito importante, mas que €
pontual e o relevante sim € o que se faz com esse diagndstico de dificuldade de aprendizado.
E necessario contextualizar as intervencdes que podem ser advindas ou nio de avaliagio
psicologica, fazer nexo com o sistema como um todo, atuar com varios profissionais, escuta-
los e também seus pontos de vista das dificuldades de aprendizado, realizar uma abordagem
sistémica, compreendendo o fendmeno através de diferentes causas, que considera o sujeito e
todos os contextos por onde ele perpassa.

Segundo Patto (1997), uma das grandes e mais importantes conclusdes a que se pode
chegar ¢ que diante de pesquisas, muitas vezes importadas de um contexto absolutamente
diferenciado do nosso, ndo conhecemos a fundo a crianga brasileira e suas caracteristicas
psicossociais e pedagdgicas e muitas ignoramos o conhecimento que ela traz consigo, que ¢
proprio a ela.

Encontraremos com toda certeza uma multiplicidade de alunos com dificuldades
significativas, e em contrapartida também serdo encontrados uma multiplicidade de formas
de aprender. Essa experiéncia ¢ muito bem descrita na fala dos professores, que também se
tornou analise na pesquisa, eles conseguem sem sombra de duvida localizar esse aspecto
essencial para um educador, reconhecer que se pode e deve tentar outras estratégias que
permitam ao aluno se apropriar do conhecimento que eles pretendem passar.

Segundo Féavero e Calsa (2013), dos problemas atribuidos as indefini¢des das DA’s
e aos critérios de classificagdo, é preciso que se busque outro olhar. E preciso conceber
as dificuldades de aprendizagem na sociedade atual, compreendendo a constru¢do da
subjetividade do individuo e os processos ocorridos em sua cultura. Entdo, ¢ necessario focar
os sentidos atribuidos a dar aula, as dificuldades atribuidas pelos professores e pelos alunos e

aos fatores constitutivos das representagdes das DA’s.
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O psicologo deve ser ativador desses questionamentos, se perguntar rotineiramente e
instaurar nos envolvidos no processo de aprendizagem uma autocritica, que posteriormente se
torna um ponto positivo em relagdo a atuagao.

A luta da (o) psicologa (0) ¢ a de sustentar um campo de indagagdes que dé tempo
para que os educadores possam se deslocar também dos seus lugares marcados
na dicotomia ensinar X aprender, na sensa¢do de impoténcia frente as condigdes,

na desisténcia de transformag¢des do cotidiano (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2013, p.42).

Construir junto intervengdes, ouvir com uma escuta clinica os profissionais, o que
eles que dizer e os que os aflige, que pode por muitas vezes esta implicito, ¢ uma escuta muito
importante, s6 conferida aos profissionais da psicologia e o uso dela ¢ um dos pilares da
atuacdo que faz com que a psicologia e a educacdo sejam um movimento que contribua para
que a escola possa cumprir sua missao educacional e o seu papel social.

Existe, de acordo com Patto (1997), no proprio ambito da psicologia um movimento
que busca superar a visdo psicologizante que tem caracterizado a predominancia de atuagao.
O carater historico de toda realidade social vem se tornando cada vez mais presentes nas
consideragdes teoricas de psicologos vem contra esse movimento, relatando que existe uma
questao social maior e que as relagdes de poder caracteristicas dessa forma organizagdo social
em que vivemos tem um papel preponderante na constitui¢ao do homem.

A articulagdo das ciéncias sociais em busca dessa conversa sobre os sujeitos sociais
e historicos tem tomado um campo maior, ¢ diga-se promissor, pois considerar as questdes
subjetivas e constitucionais da identidade que ¢ formada também com influéncia social
nos permite um olhar critico as teorias muito prontas e entdo ¢ possivel pensar uma nova
articulagdo, que faca nexo ao contexto escolar brasileiro.

Como diz Patto (1997), a psicologia escolar deve captar todas as nuances do fato
educacional, ao invés de captar fragmentos da Psicologia diferencial, da Aprendizagem ou do
Desenvolvimento emocional, cognitivo e social, deve entdo, ser uma verdadeira psicologia da

escola, ou seja, um estudo do modo como a educacdo escolar atua.
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7 Consideracoes finais

Esse ¢ o grande desafio da educagdo no Brasil, pensar praticas que realmente tragam
bons resultados, fazer com que todos sejam detentores do direito & educagdo, ndo s6 em
termos legais e constitucionais, mas primordialmente em termos de acesso igualitario e de
qualidade. Diante da problematica discutida é fundamental que se aceite as diferencas e que
se aprenda como trabalha-las, assim se pode pensar em igualdade de acesso e oportunidade.
Erradicar todos os problemas sociais/escolares realmente ¢ algo utdpico, mas grandes
transformagdes sdo possiveis e necessarias.

O mito do fracasso escolar como questao médica atua sobre a realidade distorcendo-
a, deformando-a, criando a sua propria realidade; um real artificial e construido que, por sua

vez, se transforma na:

[...] comprovacdo empirica e cientifica” do proéprio mito. Fecha-se, assim,
um raciocinio circular, viciado porque cego as suas proprias contradicdes e
as evidéncias que o enfraquecem, ou mesmo o destroem. Um raciocinio que
rapidamente evolui para uma espiral crescente, cada vez mais artificial e, a0 mesmo
tempo, mais sofisticada (porque necessario para se contrapor ao mundo real), que
culmina na criagdo de uma Ciéncia (MOYSES, 2012, p.31).

Estar atento as dificuldades apresentadas pelos alunos nao significa estar atento
restritamente ao campo bioldgico, a inteligéncia, aos padrdes que devem ser mais ou menos
seguidos, que cria um padrao de normalidade que contradiz o essencial humano que € o que
singulariza, € preciso ver sua historia como sujeito, que ¢ unica e exclusiva.

Foi possivel observar como um dos principais pontos da pesquisa que os professores
conseguem localizar muito bem que as intervengdes médicas ndo estdo trazendo uma
grande contribui¢do e que em contra partida eles acreditam no seu potencial de contribuir
favoravelmente para a superacdo/melhora das dificuldades de aprendizagem, como ¢
defendido por correntes tedricas sobre como minimizar os efeitos das DA’s e do fracasso
escolar. Muito se tem feito para estimular e trabalhar essa questio com os profissionais
existe uma multiplicidade de alunos presentes nas escolas e ndo se pode dizer que exista
um padrdo de aprendiz ou padrao de pratica pedagogica. Isso se mostra muito interessante,
pois essa posi¢do configura a realidade que vivenciamos muitas vezes dificil e que deixa os
profissionais com uma sensagdo de impoténcia, mas ¢ um posicionamento importante que

permite abrir novos espacos necessarios na escola.
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O processo do aprender ¢ muito mais do que saber reproduzir conhecimento, ¢ ndo ¢
ser um aprisionado institucional € estar integrado construindo o aprendizado e se constituindo
como sujeito autdbnomo e capaz.

A pesquisa e os resultados encontrados ndo tiveram de forma alguma o proposito
de localizar o erro/defeito, muito menos fazer atribui¢cdes e juizos de valor sobre a visdo dos
docentes, que seriam julgamentos que ndo contribuiriam em nada para a problematizagdo da
questdo. O interesse principal foi trazer apartir das respostas dos professores as concepgdes
que eles trazem enquanto educadores, o que vivem na realidade do dia a dia, como observam
a questdo e como agem sobre ela.

A pesquisa mesmo que mais quantitativa traz tragos de uma analise qualitativa, pois
ouvir os relatos de todos os envolvidos na educagdo permitiu que os professores falassem,
discutissem sobre o assunto em algumas escolas e isso por si sO ja demonstra um carater de
analise mais aprofundado. O interessante do trabalho de pesquisa ¢ que se sabe por onde
comegar € 0 que se quer pesquisar, mas nunca ¢ previsivel o resultado final, que por muitas
vezes nos surpreende. O proprio questionamento que os resultados trazem se transforma
em uma intervengao, embora essa ndo tenha sido a intengdo, a propria reflexdo do que se
encontrou salienta varios pontos que nos permitem criar novas possibilidades de atuacao.

A descricdo permitiu também que fosse feita um aparato geral da situagdo no
municipio, assim foram identificados pontos que servirdo para intervengdes que a médio
e longo prazo parecem ser promissoras. A contribui¢ao foi no sentido acima descrito, € o

propdsito do projeto foi realizado com éxito.
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Anexo A Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario (a) da pesquisa e pelo responsavel)

Eu, s

tendo sido convidado (a) a  participar  como voluntario (a) do
estudo . , recebi do (a) Sr (a).
, do  (a)

, responsavel por sua execucdo, as

seguintes informacdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem duvidas os seguintes

aspectos:

Que o estudo se destina a

Que a importancia deste estudo ¢ a de

Que os resultados que se desejam alcangar sdao os seguintes:

Que esse estudo comegara em ¢ terminara em

Que o estudo sera feito da seguinte maneira:

Que eu participarei das seguintes etapas:

Que os incomodos que poderei sentir com a minha participacao sdao os seguintes:

Que os possiveis riscos a minha saide fisica e mental sdo:

Que deverei contar com a seguinte assisténcia: , sendo

responsavel(eis) por ela :

Que os beneficios que deverei esperar com a minha participagdo, mesmo que nao

diretamente sdo:
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Que a minha participagdo sera acompanhada do seguinte modo:

Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do

estudo.

Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo e, também,
que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou

prejuizo.

Que as informagdes conseguidas através da minha participagdao nao permitirdo a identificacao
da minha pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das mencionadas

informagdes so serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

Que eu deverei ser ressarcido por todas as despesas que venha a ter com a minha
participagdo nesse estudo, sendo-me garantida a existéncia de recursos. Que o estudo ndo

acarretard nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

Que eu serei indenizado por qualquer dano que venha a sofrer com a participagdo na

pesquisa, podendo ser encaminhado para: (descrever

instituicdo que o sujeito da pesquisa poderd ser encaminhado para minimizar ou sanar os

danos da pesquisa, caso seja a proposta do pesquisador)

Que eu receberei uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participagdo implicam, concordo
em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO
EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Assinatura do responsavel:

Assinatura do participante:
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Anexo B — Questionario

Responda as perguntas abaixo levando em consideragado as dificuldades de aprendizagem que
nao tenham causa aparentemente organica.

01- Qual a sua formag¢ao?
( )técnico (' )superior

02- Ha quanto tempo leciona?
( )de 1 a3 anos ( )de 3 a6 anos ( )mais de 6 anos ( )mais de 15 anos

03- Sempre lecionou para ensino fundamental?
( )sim ( )ndo

04- Fez alguma especializacao na area?
( )sim, uma ( )sim, duas ( )mais de duas ( )nao

05-Ja lecionou em zona:
( )urbana ( )rural

06- Vocé percebe diferenga em termos de aprendizagem entre alunos da zona urbana e rural?
( )sim ( )ndo

07-Em caso afirmativo, a que voceé atribui essa diferenca?

( ) nado sei ( ) A qualidade de estimulagao ( )condigao
socioeconOmica

( )contexto social () acredita que ndo ha fatores significantes ( )ndo sei

08-Atualmente existem quantos alunos na sala?
( )até 10 ( )mais del0 ( )mais de 30

09-Encontra dificuldades em proporcionar aprendizagem para algum aluno?
() sim ( )nao () as vezes

10-A que vocé atribui as dificuldades de aprendizagem?
() praticas educacionais () falta de estrutura () atraso cognitivo
() nenhum dos itens ( ) ndo sei social/familiar

11-Quando percebeu a dificuldade?
( ) logo que comegou a lecionar para ele ( )alguns meses depois
() quando introduzi uma nova matéria

12-Esse aluno(s) ja passou (ram) por avalia¢do psicologica?
( )sim ( )ndo ( ) ndo sei
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13-Qual a importancia do diagnostico?
() fundamental ( ) importante ( ) importante, mas para
como professor (a), ajuda pouco.
( )nao sei ( )nao importa

14-Voce se baseia no diagnostico para mudar as estratégias de intervencdo na aprendizagem
desse (s) aluno (s)?
() sim ( )ndo

15-Existem quantos alunos com dificuldades de aprendizagem na sala?
()1 ()2 ()3 ()4 ( )5 oumais () nenhum

16-Quantos vocé tem conhecimento que fazem uso de medicacao:
()1 ()2 ()3 ( )4 oumais ( )nenhum

17-Depois do inicio do uso da medicagdo (se vocé presenciou essa fase) a questdo do
aprendizado, bem como aten¢do, concentracao, raciocinio, interacao:

() melhorou consideravelmente () melhorou um pouco

() ndo houve melhora () amelhora foi discreta

18-Qual ¢ a melhor intervengado para criancas com dificuldades de aprendizagem?
( )médica ( )psicologica ( )pedagogica
() psicopedagdgica ( )familiar ( )nenhuma das citadas

19-Do seu ponto de vista, existe solucdo para as dificuldades de aprendizagem?
( )sim ( )nao ( )ndo sei

20- Vocé acha que existe alguma outra intervengao realizada por vocé que melhorasse o
disturbio de aprendizado?
( )sim ( )ndo

21- Qual ¢ faixa de idade em que observa mais claramente a dificuldade?

22- Vocé percebe alguma melhora no decorrer do desenvolvimento? Em que idade isso
acontece?

23- Ao que vocé atribui a melhora?




