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E como ha anos atrds, quando o governo mandou
computadores para as escolas, entdo na maioria das
escolas os professores ndo tinham experiéncia e nao
sabiam como manusear as maquinas. Entdo..., ndo resolveu
os problemas da escola é..., como eu vejo os professores
conversando que ndo resolveu os problemas porque eles
ndo sabiam lidar com computador. Entdo, como ele ia
chamar os alunos para uma aula, sendo que os alunos
sabiam mais que o professor? Nesse caso pode-se falar
sobre a inclusdo digital nas escolas, sendo que naquela
época que os computadores chegaram na escola, pode-se
dizer que foi para os alunos e os professores ficaram
excluidos. S6 que agora esta acontecendo a mesma coisa,
se a gente ndo tiver uma preparacao para realmente incluir
esses alunos, a gente ndo vai conseguir uma verdadeira
inclusdo. A gente vai ficar igual aos computadores todos
esquecidos nas escolas né? E ndés somos professores
esquecidos, porque os alunos chegaram, nesse caso, o0s
computadores chegaram, as redes chegaram, a
comunica¢do chegou, mas estd faltando um elo principal
que ¢é nés conhecermos para acolhermos todos. (PROF. 5,
campo da pesquisa)



RESUMO

BARBOSA CUNHA, Clera de Faria. Exclusdao escolar: concepcdao de
professores(as) de uma escola publica inclusiva - 2009. Dissertacdo (Mestrado

Educagdo e Sociedade) — Universidade Presidente Antonio Carlos, Barbacena,
MG.

Este estudo esta vinculado a linha de pesquisa Formag¢do Docente: Educacao,
Tecnologia e Trabalho do Mestrado em Educa¢do e Sociedade. No decorrer do
trabalho busca-se analisar questdes sobre a educag¢do no Brasil e destacar
pontos relevantes que contribuiram para se ter o modelo de Educacao
Inclusiva existente hoje. Procura-se refletir sobre a educag¢do de qualidade
para todos a partir das politicas publicas de inclusdao e estabelece um dialogo
com alguns autores que tém desenvolvido estudos sobre esta temadatica. O
objetivo ¢ investigar a compreensdo que professores de uma escola publica
inclusiva tém sobre exclusdo, descrevendo como eles explicam processos de
exclusdao vivenciados e os desafios que enfrentam no trabalho com a educacao
inclusiva. Foram selecionados para participar da pesquisa seis professores
efetivos com tempo de trabalho variando entre sete e 25 anos de servigo
publico. A escolha da instituicdo escolar foi feita por ser participante do
Projeto Incluir da Rede de Escolas Inclusivas, promovido pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Com os resultados desta pesquisa,
espera-se contribuir para uma reflexdo mais sistematizada acerca da
problematica da exclusdo/inclusdo escolar.

Palavras-chave: Educacdao. Exclusdo. Inclusao



ABSTRACT

BARBOSA CUNHA, Clera de Faria. School Exclusion: Teachers’ Conceptions
of an Inclusive Public School - 2009. Dissertation (Master’s Degree in
Education and Society) — University President Antonio Carlos, Barbacena,
MG.

This study is linked to a Field of research on “Formag¢do Docente: Educacdo,
Tecnologia e Trabalho” of the Master’s Degree in Education and Society.
Throughout this paper, we analyze questions about the Brazilian education
and highlight relevant points that contribute to obtain the model of Inclusive
Education existent nowadays. We are going to reflect on quality education for
all, based on public policies of inclusion and establishing a dialog with some
authors that have developed studies on this theme. The objective is to
investigate the comprehension that teachers from an inclusive public school
have about exclusion, describing how they explain the exclusion processes
and the challenges they have gone through inclusive education on their job.
We have selected six effective teachers to take part in this research varying
from seven to 25 years of public service. The choice of the school was done
because it participates in the “Projeto Incluir” from the Inclusive Schools
Net, promoted by the State Secretary of Education of Minas Gerais. From the
results of this study, we want to contribute to a more systematized reflection
about the problem of exclusion/inclusion in schools.

Key words: Education. Exclusion. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A educacao escolar é ministrada em institui¢des e tem relevancia
consideravel, quando se pensa nela como um direito estabelecido por Lei que
visa garantir ao sujeito condi¢cdes de convivéncia com conhecimentos
diversificados e necessarios ao desenvolvimento da cidadania. No Brasil, a
atual Constituicdo Federal, em seu artigo 205, estabelece: “a educacdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988, p. 173).

O sujeito, ao ser inserido no espago escolar, enfrenta desafios,
participa, contribui com as mudancas e faz a sua historia. Por sua vez, a
histéoria da educacdo e das sociedades permite perceber como as
transformagdes sociais, politicas, econOmicas e culturais refletem no
cotidiano da escola impulsionando-a a se adaptar para que acontegca uma
educacao de qualidade.

E de minha histéria pessoal que surge a preocupagdo com a tematica
da escola, em oferecer uma educag¢do de qualidade para todos, em especial a
questdo da exclusao.

Lembro-me quando ainda cursava o 4° ano escolar, a professora além
do carinho especial comigo, tinha um jeito diferente de tratar os alunos em
sala de aula. Dedicava aten¢do especial aqueles que tinham livros, cadernos
completos e encapados, sabiam a hora de fazer perguntas, ndo remexiam na
carteira, estavam sempre prontos a dizer: “sim senhora”. Ao contrario de
outros que, quando apareciam na escola, ndo tinham materiais e passavam o
tempo da aula conversando e contando para os colegas o que tinham feito nos
dias que deixaram de comparecer as aulas.

Apesar de fazer parte dos alunos aos que a professora dedicava
atencdo, ndo me sentia bem quando algum colega dizia que a professora me
bajulava. Naquele momento eu ndo compreendia a situagdo e as inquietacgdes
ficaram sem respostas.

Ao terminar o ano, passei a estudar em outra escola e muitos
professores ndo me conheciam. Esperava que eles fossem me tratar da mesma

forma. E nada disso aconteceu. Foi uma drastica ruptura em relagdo as minhas
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expectativas e cheguei a pensar: “me dei mal, e agora?” Comecei a fazer parte
daqueles alunos que nao eram percebidos em sala de aula e senti o quanto era
dificil ser deixada de lado e ndo ser notada. O reflexo desta condi¢do surgiu
nas notas baixas ao final do bimestre. Existia um grande conflito dentro de
mim, que naquele instante eu ndo conseguia explicar.

Nos periodos subsequentes, fui me adaptando e superando alguns
obstdculos, enquanto outros permaneciam arraigados na minha vivéncia
escolar.

Passei pelo ensino médio e as questdes que me incomodavam eram as
mesmas da infancia. Prestei vestibular e ingressei no curso de Pedagogia e no
percurso fui me apaixonando pelas temadaticas ligadas a escola, em especial a
inclusdo. Foi na graduag¢do que efetivamente se deu o encantamento pelos
assuntos da educacdo, ¢época privilegiada de discussdoes filoséficas e
oportunidades reflexivas com amplas ideias e subsidios para a pratica
educacional.

No decorrer do periodo de estudos e inicio de minha experiéncia
profissional, fui percebendo equivocos e contradicdes no trabalho
desenvolvido na institui¢ao escolar, com relacao as teorias estudadas no curso
de graduagdo em nome de uma educacdo para todos. Pude constatar a
grandiosidade dos assuntos ligados a area educacional e, ao mesmo tempo,
refletir sobre o quanto ela tem sido atravessada por interesses econdmicos e
demandas politicas, onde o sujeito fica a margem da sociedade vivendo
continuos processos de exclusdo. Sposati (1999) diz que a exclusdo ¢ a
nega¢do da cidadania, uma vez que confronta com a concep¢do de
universalidade.

Foram alguns anos em sala de aula vividos na ansia de encontrar uma
solucdo para os dilemas da escola, em especial quando os alunos eram
deixados de “lado” por ndo se apresentarem como “bons alunos”.

As buscas, os incomodos e os desafios na minha trajetéoria escolar,
profissional e académica me atrairam ao Mestrado em Educag¢do e Sociedade,
vislumbrando a possibilidade de aprofundar a discussio e compreender a
exclusdo escolar a partir da pratica vivida pelos professores no seu cotidiano

na execucao das politicas publicas no contexto da escola.
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As interrogacdes, a principio, pareciam de facil explicacdo, por ter
feito especializacdo em educacdao inclusiva, lido artigos e livros sobre o
assunto e apresentado trabalhos em semindrios e congressos, mas nao foi essa
a realidade. No decorrer do curso e nos encontros com os professores e
colegas, pude perceber que as questdes a que me propus responder com a
pesquisa eram mais complexas do que eu imaginava. De fato, ¢ uma longa
histéria vivida, com interpretacdes e reflexdes, sobre diferentes interfaces da
exclusdo/inclusao no contexto escolar e, com certeza, teria ainda mais uma
caminhada.

Como sempre, as escolhas envolvem abandonos, certas ideias foram
eleitas ¢ outras abdicadas em funcdo do recorte e do contexto deste estudo,
permanecendo o encanto pelos assuntos ligados a educacdo inclusiva e o
desejo de melhor compreender a exclusdo escolar.

Minha formag¢dao em escola publica teve grande contribuicdo
instigadora de contestacdo, necessidade de transformacdo e de abertura para
novos universos e possibilidades na pratica educacional.

Assim, instigada pela experiéncia profissional e perpassada pelos
problemas vividos durante o percurso estudantil, se explica o meu
envolvimento com a escola publica de ensino regular, com a crenca de ver a
escola abrir suas portas as diferencas e se constituir, de fato, em uma escola
para todos.

A presente pesquisa ¢ o resultado dessa inquietacdo sobre a
inclusdo/exclusdo escolar, sendo definida e organizada, a partir de uma
reflexdo das politicas publicas que visam o acesso de todos a escola e que
surgem como respostas as exigéncias da sociedade por uma educacdo de
qualidade.

Ao considerar que a educac¢do ¢ direito de todos (BRASIL, 1996), e
que a institui¢do escolar ¢ um lugar de afinidade entre sujeitos, constitui-se
em desafio o lidar com a diversidade sem excluir, agindo numa perspectiva
inclusiva com o objetivo de uma educag¢dao de boa qualidade para todos.

Apesar das politicas publicas que visam o acesso de todos a escola,
aqueles que a frequentam ndo estdo livres de serem discriminados e afastados
do grupo em que parecem incluidos. Isso significa que sempre haverd a

possibilidade de um individuo se notar fora do seu meio. De acordo com
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Macedo (2002), aquele que ndo se encaixa em certos critérios esta fora e,
portanto, entregue a propria sorte. Ou seja, a exclusdo ¢ o destino daquele que
ndo pertence, por ndo atender aos critérios, a certa classe.

Nao se perceber como um membro do grupo pode gerar sentimentos de
abandono, levando o sujeito a sentir-se estigmatizado. Essas sdo questdes
consideradas relevantes nas vivéncias pessoais que permeiam o imaginario e
que constituem o individuo no seu modo de ser e estar no mundo. De acordo
com Goffman (1988) a situacdo do estigmatizado é que a sociedade lhe diz
que ele ¢ um membro do grupo, o que significa que ¢ um ser humano normal,
mas também que ele ¢ até certo ponto diferente, e que seria absurdo negar
essa situacao.

Ser excluido fere os principios da Constituigdo Federal de 1988 que
desaprova toda forma de discriminagcdo ou preconceito ¢ a dignidade da
pessoa humana ¢ um dos fundamentos inseridos no capitulo I, art. 5°:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a

inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranc¢a ¢ a propriedade (BRASIL, 1988, p.19).

Se todos sdao iguais perante a Lei, o ser humano, enquanto sujeito de
sua historia, se identifica como ser social que pensa, sonha e quer ser feliz.
Ele busca respostas sobre: Quem sou eu? De onde vim? Para onde vou? E a
educagdo tende a contribuir para que o sujeito construa o seu modo de ser,
pensar ¢ agir no mundo.

Apesar da preocupagdo com a qualidade do ensino, os questionamentos
a respeito do paradigma da inclusdo e das condi¢des enfrentadas pela escola
ao receberem seus alunos permanecem em discussao.

Nesse contexto, definiu-se esta pesquisa tendo como sujeitos os
professores da rede publica de ensino que trabalham em uma escola inclusiva.
A inten¢do ¢ perceber como eles concebem o processo de inclusdo, do qual
participam evidenciados nas tarefas que realizam na escola.

De forma mais especifica, busca-se descrever como os professores
explicam processos de exclusdo vivenciados no seu trabalho com a educacdo
inclusiva. Para isso, procura-se analisar relatos de professores sobre seu

trabalho com a educacdo inclusiva, identificar nos relatos processos de
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exclusdo e inclusdo escolar e analisar esses relatos para a identificacdo de
desafios que enfrentam no trabalho inclusivo.

O relato da pesquisa estd estruturado em quatro principais capitulos
além da introducdo. No capitulo dois, aborda-se a trajetéria do ensino no
Brasil, desde os jesuitas que exerceram, nesse percurso, o monopodlio do
ensino. Mencionam-se também, acontecimentos educacionais relevantes da
¢poca e suas contribui¢des. Faz-se uma reflexdo sobre politicas publicas no
sistema escolar e a luta pelo direito a educacio.

No capitulo trés faz-se referéncia a perspectiva de inclusao no
processo social e pedagdgico da escola no final do século XX e inicio do
século XXI, em que as politicas publicas inclusivas demarcam espa¢o no
campo educacional.

No capitulo quatro remete-se ao universo investigado com os aspectos
metodoldégicos e a caracterizagdao do espagco da pesquisa. Descreve-se a
metodologia empregada no procedimento de investiga¢do, distinguindo o
cendrio de estudo, os participantes e os recursos utilizados para viabilizar a
coleta de dados.

No capitulo cinco, a analise recai sobre os elementos pesquisados,
apresentando a discussdo dos dados sobre a inclusdo/exclusdo e a relacdo
existente no contexto educacional da escola. Apresenta-se, também, uma
reflexdo dos desafios apontados pelos professores no processo vivido de
inclusao.

Por fim, nas consideracdes foram tecidas as ideias dos professores de
acordo com as temadaticas propostas nas categorias identificadas a partir das
entrevistas. Os professores vivem momentos complexos na atuagcdo em sala de
aula que geram conflitos sobre o trabalho realizado e, com isso, geram para si
proprios, sentimentos de inseguranc¢a, divida e medo errar. Eles negam saber
lidar com as multiplas situagdes e esperam alcangar seus objetivos ao

realizarem cursos de capacitagao.
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2 A TRAJETORIA DO ENSINO NO BRASIL E A
EXCLUSAO EDUCACIONAL NUMA HISTORIA DE
DESIGUALDADES

Pensar a Histéria como possibilidade ¢ reconhecer a educacgio
também como possibilidade. E reconhecer que se ela, a educacdo,
ndo pode tudo, pode alguma coisa. (FREIRE, 1993, p. 35)

Os colonizadores portugueses chegaram ao Brasil no século XVI e ao
se instalarem nas terras brasileiras trazendo a cultura europeia para o povo
que ja habitava a colonia. Assim, a educagdo também comecgou a ser pensada
conforme os costumes europeus.

De acordo com Aranha (1996) ao se alojarem, os colonizadores nao
tinham como meta prioritaria a educagdo. As metropoles europeias mandaram
para o Brasil religiosos formados por padres jesuitas da Companhia de Jesus,
com o intuito de realizarem um trabalho missionario e pedagdgico com o
povo. A Igreja, submetida ao poder Real, atuava como instrumento importante
para a seguranca da unidade politica, j4 que uniformizava a fé e a consciéncia
das pessoas.

Os padres jesuitas fundaram escolas em algumas regides do pais e
introduziam os costumes europeus, dando énfase ao ensino classico para os

filhos dos Senhores de Engenho que constituiam a elite da sociedade a ser
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educada. Para Morel (1979), na década de 1550, as primeiras escolas
comecgaram a ser freqiientadas por filhos de familias ligadas ao cultivo da
cana de acucar e era sinal de status aquele que possuia forma¢cdo humanistica
ministrada pelos colégios jesuiticos. Aos filhos dos colonos e aos indios
ensinava-se um oficio e divulgava-se a fé catoélica, uma vez que eles ndo
tinham acesso @ mesma educag¢ao que os filhos dos senhores.

Nestas circunstancias, a educacao brasileira era desenvolvida de forma
hierarquica, na qual os filhos dos senhores, ou seja, dos colonizadores e
dirigentes governistas seguiam um modelo de educagdo classica. Os filhos de
colonos, quando conseguiam ter acesso ao ensino, aprendiam um oficio para
obterem o proprio sustento e aos escravos, indios e negros, lhes era
determinado a catequese.

Os jesuitas desprezaram a educagdao popular. Por forca das
circunstdncias tinham de atuar no mundo colonial em duas frentes: a
formagdo burguesa dos dirigentes e a formagdo catequética das
populagdes indigenas. Isso significava: a ciéncia do governo para
uns ¢ a catequese ¢ a serviddao para outros. Para o povo sobrou o

ensino dos principios da religido cristd. (GADOTTI, 2004, p.65.
Grifo do autor)

A educacgdo jesuitica predominou no Brasil e os jesuitas exerceram o
monopolio do ensino apoiados pela Coroa de Portugal. Eles possuiam muitas
escolas e uma organizacdo estavel quanto a disciplina nos colégios. Por ser
uma forma de educacao fortemente estruturada, no decorrer do século XVIII
entre outros fatores, o governo temia o poder econdmico e politico exercido
pelos jesuitas ao modelar a consciéncia e o comportamento das camadas
sociais, o que levou ao encerramento das atividades da Companhia no
territorio brasileiro. (ARANHA, 1996)

Entre as medidas adotadas para a reconstru¢do do sistema educacional
apos a expulsdo dos jesuitas, percebe-se um ensino problemadatico e hierarquico
em que os mestres, formados pela Companhia, procuravam reproduzir os seus
ensinamentos. Morel (1979) explica que a educacdo passou a ser mantida por
padres, frades franciscanos e carmelitas voltada exclusivamente para a elite
brasileira, tendo as raizes no ensino jesuitico.

Para Carvalho (1989), no fim do século XIX e inicio do século XX,
quando foi instituida a Republica, havia a crenca de que a educacdo fosse

solucionar os problemas, resgatando o pais de uma condicdo de atraso
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econdmico e social j& instalada. Era tanto o entusiasmo, que acabou por
contaminar a produc¢do intelectual do periodo, que pensava-se em regenerar a
populacdo brasileira tornando-a saudavel, produtiva e disciplinada. Havia
nesse periodo diferencgas significativas entre a populacdo. Eram imagens de
pessoas carentes, improdutivas e doentes vagando pelas ruas sem expectativas
que contracenava com uma populacdo urbana, remunerada e capaz. Esperava-
se que a educacdao formasse grupos de brasileiros sauddveis e capazes.
Regenerar o povo brasileiro era divida da Republica a ser desempenhada pelas
novas geracgoes.

Nesse periodo, as contribui¢cdes dos jesuitas a educagdo permaneciam
presentes na formacao da burguesia e das classes dirigentes. Para a sociedade
agraria, o que resultou foi o trabalho manual.

Nota-se que a escola tem suas raizes arraigadas, em um modelo
extremamente voltado para receber os sujeitos capazes de desempenharem
bem todas as fung¢des e vencerem os programas apresentados pelo sistema
escolar, onde os fracassados lamentam a propria sorte do insucesso ¢ a falta
de éxito, através da repeténcia e abandono dos estudos.

O desenrolar dos fatos ocorridos na histéoria ajudam a compreender
como o modelo de educacdo, existente hoje, estd instalado numa historia de
desigualdades, alimentada pelas atitudes daqueles que mantinham o
monopo6lio do ensino.

Reformas aconteceram e o Brasil foi rompendo gradativamente, com o
modelo existente na educac¢ao escolar.

Em 1930, a burguesia urbano-industrial chega ao poder e apresenta
um novo projeto educacional. A educagdo, principalmente a

educacdo publica, passou a ter espaco nas preocupagdes do poder.
(GADOTTI, 2004, p. 232).

Apesar de ter conquistado o seu espaco nas discussdes daqueles que
estavam no poder, a educacdo continuava representando as ideias da classe
dominante. Nao havia questionamentos sobre o sistema econOmico que
deixava faltar escola, ndo sendo possivel romper o jogo de forcas de um
sistema capitalista sem passar por crises. Foi a partir de 1930 que a crise se

manifestou, sobretudo pelo fato de ndo existir, nas preocupagcdes do poder, a
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organiza¢do de um sistema educacional, capaz de atender a demanda social
exigida pela economia em transformacao.

De acordo com Romanelli (2001), na Constitui¢do de 1934, o Governo
determina o dever da Unido, Estados e Municipios de favorecer as ciéncias,
artes e cultura e, ainda, além do direito a educacdo, era obrigagdo do Estado
de assegura-la. Ja4 a Constituicdao de 1937 estava longe de dar essa énfase ao
dever do Estado como educador ¢ limitava-lhe a acao.

Para Gadotti (2004);

Depois da ditadura de Getulio Vargas (1937 — 1945), abre-se um
periodo de redemocratizacdo no pais que ¢ brutalmente
interrompido com o golpe militar de 1964. Nesse curto espago de
tempo, em que as liberdades democraticas foram respeitadas, o
movimento educacional pegou novo impulso, distinguindo-se por
dois grandes movimentos: o movimento por uma educa¢do popular e

0o movimento em defesa da educa¢do publica, (p. 233. Grifo do
autor).

Estes dois movimentos, o movimento por uma educacdo popular e o
movimento em defesa da educacdo publica a que se refere Gadotti (2004),
tiveram repercussdo no campo educacional por apresentarem questdes
relevantes no setor da educacdo informal e por estarem concentrados na
educacdao escolar formal. No primeiro movimento, defendia-se a concepcgao
libertadora da educacdo, principalmente, a educacdo de jovens e adultos. E,
no segundo movimento, defendia-se a escola publica com debates em torno da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

As lutas pela organizacdo da educacdo brasileira continuaram e, de
acordo com Romanelli (2001), a Constitui¢do de 1946 se constituiu como um
documento de inspiracdo ideoldgica, liberal, democratica e abriu espaco para
as discussdoes da educagdo. Nesta época, através do Ministro da Educacao
(MEC), constituiu-se uma comissdao de educadores, com o objetivo de propor
um projeto de reforma geral da educacdo Nacional. Foi um periodo de luta em
torno dos problemas educacionais que resultou na Lei 4.024'. Apods sua
votagdo, a LDB refletia a oportunidade da sociedade brasileira organizar o seu
sistema de ensino. Esta oportunidade foi perdida devido as herangas nao so6
culturais como também as de forma de atuacdo politica que foram

suficientemente fortes para impedir que se criasse o sistema necessario.

"Lei 4.024 de dezembro de 1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional.
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Nenhuma lei é capaz, por si sO, de realizar transformag¢des profundas, nem
tampouco de retardar o ritmo do progresso de uma sociedade, por mais
retrograda que ela seja.

A medida que o trabalho se expandia, exigiam-se trabalhadores que
tivessem conhecimento de leitura e operacdes aritméticas simples. Ainda de
acordo com Romanelli (2001) ndo havia diretrizes para a educac¢do tragadas
pelo Governo Federal, o que ndo significava um ensino abandonado pelo
poder publico, mas tinha-se a ideia de desorganizagdo pela falta de diretrizes.

Nesta época, as escolas proporcionavam um ensino em que os filhos de
trabalhadores, quando tinham acesso a escola, o ensino era de uma qualidade
incompardvel com o ensino das escolas destinadas aos jovens das classes
dominantes.

Com grande defasagem no ensino, e o pais em desenvolvimento, foram
elaborados documentos oficiais que chegaram a fixar normas para a educacgao
através da Lei 5.692%, que reformulou o ensino de 1° e 2° graus, este Gltimo
mais voltado para o tecnicismo, ou seja, um ensino profissionalizante.

De acordo com Cunha (1977), Anisio Teixeira, um dos maiores
educadores brasileiros que trabalhou intensamente para que o Estado
assumisse a tarefa de reconstru¢cdo social, utilizando para isso, a escola
publica e gratuita acreditando que, ao ser implantada a escola nova, a
educagdo possibilitaria gerar as transformagdes necessarias que o Brasil
buscava.

Acreditava-se que a escola publica deveria exercer a adaptagdo de seus
alunos, ajudando-os a desenvolverem os aspectos intelectuais para a
reconstrucdo da sociedade. Com a promulga¢cdo da Constituicdo de 1988, que
escolheu como embasamento da Republica a sabedoria, a cidadania e a
dignidade da pessoa humana estabeleceu-se a garantia e o direito de todos a
educacdo. Conforme o art. 205.

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio

da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.
173)

> Lei 5.692 de agosto de 1971 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional.
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Nesse sentido, todas as escolas que pertencem aos oOrgdos oficiais,
devem atender aos principios da Constituicdo Federal Brasileira e nao
permitir que nenhuma pessoa seja excluida por qualquer razdo. Apds oito anos
¢ aprovada a Lei 9.394°, que estabelece em seu art. 3°; inciso II, que o ensino
sera ministrado com liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber. (BRASIL, 1996)

Contudo, se encontra entre a populagdo, uma grande desigualdade
social e economica que reflete no ambiente escolar dificultando o acesso e
permanéncia de todos. A escola brasileira continua elitista e reprodutora, o
que provoca a exclusdo, apesar das politicas publicas ditas de inclusdo.

A acentuada desigualdade reflete-se nas condigdes de acesso,
ingresso e permanéncia na escola, principalmente para as
populagdes de baixa renda e que a sua deficiéncia de recursos de
toda ordem acaba somando outras, pela falta de oportunidades do

saber, do saber fazer e do saber pensar. (CARVALHO, 2000, p.
132)

As diversidades refletem no espaco escolar, principalmente por manter
uma heterogeneidade de sujeitos com diferentes condi¢des econdmicas,

sociais, étnicas, fisicas e psicoldgicas.

2.1 As politicas publicas no sistema escolar

No decorrer dos acontecimentos o sujeito busca ampliar as condigdes
para se fazer cumprir o direito de todos a educagdo. A Declaracdo dos
Direitos Humanos, documento assinado por todos os paises membros da
Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) em 1948, estabelece a educacdo como
direito, através do artigo 26: “Toda pessoa tem direito a instru¢dao” (ONU,
1948). E, a instituicao escolar se vé diante de um desafio constante, em uma
sociedade composta de cidaddaos diversificados que tém seus direitos
garantidos por Lei, mas que ndo necessariamente se efetivam na pratica.

As politicas publicas educacionais sdo construidas através de acdes da

sociedade, com pontos de vistas contraditdorios, que na realidade, sao

>Lei 9.394 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional.
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refletidos nos espacos publicos e simbolizam o discurso oficial do Estado.
Para Freire (1993), sem a luta politica as condi¢gdes necessarias ndo se criam.

Em meados do século XX, educadores e politicos educacionais, de
acordo com Gadotti (2004), imaginaram uma educa¢do internacionalizada
confiada a uma organizac¢do, 6rgao da ONU, a Organizacdo das Nag¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Nesta época, os paises
desenvolvidos j4 haviam eliminado o analfabetismo e universalizado o ensino.

A UNESCO, a partir de uma analise do sistema educacional existente
nos paises membros, em especial paises do terceiro mundo, propds uma
orientacdo chamada Educacdo Permanente com o principio de inspirar as
novas politicas educacionais. Essa necessidade deveu-se ao nimero elevado
de analfabetismo, iniciando um processo de mobilizacdo da opinido publica
sobre a precisdo de uma educacdo que fosse para todos.

A mobilizacdo da opinido publica se transformou em luta pela
democratizagdo do ensino, através de debates em foruns e conferéncias o que
mais tarde, se transformou em uma Conferéncia Mundial de Educag¢do para
Todos.

Esta Conferéncia contou com a participacdo de governos e
organizag¢des ndo governamentais, profissionais ligados a area da educacdo de
todas as partes do mundo. Esse evento foi organizado pela UNESCO e
resultou na Declaracdo de Salamanca que foi assinada em junho de 1994, em
Salamanca na Espanha (CARVALHO, 2000). Essa declaracao foi inspirada no
pressuposto de igualdade de oportunidades entre as pessoas e sugere acdes a
serem adotadas pelos Governos em atenc¢do as diferencas individuais.

Nesse evento, foram apresentados importantes documentos como, por
exemplo: o “Marco de Ac¢do para Satisfazer as Necessidades Bésicas de
Aprendizagem”, que foi aprovado com o objetivo de orientar as atuacdes de
governos, gestores e sistemas de ensino das organiza¢des que trabalham no
setor educacional e resultou no comprometimento dos governantes presentes
em garantir uma educacdo basica de qualidade a todos (MARCHESI, 2004a).

Educacdo de qualidade, lembrando Sassaki (1997), ¢ aquela que atende
as necessidades, respeita o modo de aprendizagem e propicia condi¢gdes para o

atendimento de objetivos individuais de cada aluno. Ela se efetiva em
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instituicdes capazes de atender as necessidades de seus membros e adotar
atitudes que incluam todos sem distingao.

A partir da realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais- “Educacdo para Todos”’, passou-se a universalizagdo
da expressdo Educagdo Inclusiva que, para Macedo (2002), supde uma
mudanc¢a nas estratégias utilizadas, nos objetivos e na forma como sao
organizados o espago ¢ o tempo na sala de aula, revendo a posi¢do frente aos
excluidos que agora fazem parte do todo.

Nas discussdoes de exclusdo/inclusdao busca-se compreender como o
sujeito se sente na comunidade onde mora, na escola e na sociedade. Leal
(2004) aborda que a tendéncia em falar de exclusdo social estd conquistando
espa¢o na sociedade no término de século XX e inicio do século XXI. O tema
tem ganhado for¢a no Brasil desde a década de 1990, devido as raizes nas
ciéncias sociais francesas que dialogam com outros paises.

No Estado de Minas Gerais, com as leis que regem a garantia de uma
educagdo para todos, iniciou-se a implantagdo das escolas inclusivas, através,
dentre outros, do Projeto Incluir que tende a garantir, uma escola em cada
municipio para receber a todos os alunos indiscriminadamente.

De acordo com a Secretaria Estadual de Educacdao de Minas Gerais
(SEE- MG), a inclusdo visa o acesso de todos as possibilidades ofertadas pela
escola impedindo o isolamento do sujeito. Essa politica foi implantada para
beneficiar todos os alunos, incluindo aqueles que pertencem a minorias
lingiiisticas, raciais e étnicas, aqueles que fazem opc¢do sexual diferente das
escolhas padrao, aqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem e
aqueles que se ausentam da escola por motivo de saude. Assim pode-se dizer
que, para o Estado,

O objetivo da inclusdo é promover mudangas nas escolas e no
sistema educacional como um todo para responder a uma ampla
gama de necessidades, celebrando a diversidade de género, de raga

e etnia, de linguagem, de origem, de nivel de aquisi¢do de
aprendizagem ou deficiéncia. (MINAS GERAIS, 2006, p.12)

Nessa perspectiva de inclusdo, toda pessoa tem o direito de estar
inserida num programa educacional que, por sua vez, deve oferecer
oportunidades educacionais diversificadas. Para Carvalho (2000), a mais

grave de todas as deficiéncias produzidas estda nos altos indices de
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desigualdades sociais que comprometem a expansdo ¢ a qualidade da educacao
oferecida nas escolas.

A educacdo inclusiva tem como propdsito ser desenvolvida na escola
como uma politica de justi¢ca social, que busca ampliar as oportunidades de
acesso, participag¢do e realizagdo daqueles que a frequentam. De acordo com
Glat (2007), o principio bdasico desse modelo ¢ que todos os alunos,
independentemente de suas condi¢cdes socioecondmicas, raciais, culturais ou
de desenvolvimento, sejam acolhidos nas escolas, as quais devem se adaptar
para atenderem as necessidades apresentadas pelos alunos, através de meios
capazes de combater as atitudes discriminatdrias e construir uma educacgdo
para todos.

As pessoas possuem caracteristicas individuais e a educacdo, através
da escola procura assinalar essas caracteristicas e respondé-las de forma
satisfatdria, levando em conta o contexto em que elas estdo inseridas.

A questdo das diferencas entre as pessoas ¢ das desigualdades delas
resultantes ndo se restringe, apenas, as suas caracteristicas
individuais. E bem mais complexa, envolvendo a cultura e as

condi¢des em que vivem, segundo as regides geograficas, paises e
continentes. (CARVALHO, 2000, p.101)

As caracteristicas de cada sujeito o constituem com um distintivo
individual e unico, de acordo com suas condi¢des de vida economicosocial e
cultural. Cabe sublinhar a importancia da escola e o acesso de todos ao
ensino, em busca de garantir os direitos de uma educacdo que ndo diferencie
os seus integrantes. De acordo com o art. 7° da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos:

Todos sdo iguais perante a lei e tem direito, sem qualquer distingao,
a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra

qualquer discriminacdo que viole a presente Declaragcdo e contra
qualquer incitamento a tal discriminac¢do. (ONU, 1948, Art. 7°)

Com a garantia de participacdo e acesso de todos a uma educacdo de
qualidade o sistema escolar espera formar um sujeito que pensa, sonha e quer
ser feliz como um direito que possui, enquanto cidaddo. Para isso, sdo
realizados eventos e projetos educacionais para que a sociedade possa ter
conhecimento dos dados referentes a expansao do ensino e¢ sua qualidade e,

consequentemente, procurar sanar os problemas encontrados.
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Pode-se perceber que apesar dos avangos alcangados pela expansdo do
ensino, configura-se diante de nossos olhos uma triste realidade. Para
Romanelli (2001), além da sele¢cdo que ¢ feita no ingresso da vida escolar,
dentre os que conseguem ingressar, a maioria ndo consegue permanecer na
escola sequer para o completo dominio da alfabetizacio.

Em cada escola do pais a todo inicio de ano letivo, sdo realizados os
censos escolares que coletam informagdes sobre o numero de alunos
matriculados, evadidos e transferidos, o que possibilita fazer um diagndstico
identificador de quantas criancas em idade escolar estdo matriculadas na
escola por regido.

Através de dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas (INEP), os resultados finais do Censo Escolar em 2007 mostraram
que, no Brasil, estdo matriculados 52.969.456 estudantes nas etapas e
modalidades da Educacdo Basica®, sendo que 46.610.710 em escolas publicas
e 6.358.746 em escolas privadas (BRASIL, 2008), ndo revelando quantos
alunos estdo fora da escola e o porqué de ndo estarem matriculados.

O Censo Escolar de 2007 divulgou avangos alcangados com o indice de
matricula na educacdo basica desde o ano de 2004, o que ainda ndo ¢
suficiente para cumprir com o que foi instituido pela Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 214, que estabelece a erradicacdo do analfabetismo,
universalizagcdo do atendimento escolar, melhoria da qualidade do ensino,
formacao para o trabalho e promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais (BRASIL, 1988).

Para que os dados pudessem realmente mostrar um quadro mais fiel da
situag¢do nas escolas devia-se comparar o numero de matriculas e o nimero de
alunos fora da escola e ainda, quantas matriculas deveriam ser efetuadas e que
quantidade as escolas efetivamente comportam. Além disso, acompanhar esses
alunos ao longo dos anos escolares identificando evasdes e o fluxo nas
séries/anos e periodos enquanto permanecem na escola.

Entende-se que os dados oferecidos pelo INEP ainda sdao obscuros para
andlises detalhadas quanto a inclusdo e a exclusdo de alunos no sistema

escolar. As informac¢des mais preciosas para esta pesquisa ndo estdo

4 De acordo com a LDB 9394/96 a Educag¢ido Bdasica é formada pela Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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disponiveis, sendo que ndo se sabe quantas criangas em idade escolar no Pais,
estdo de fato, fora da escola e quais sdo as necessidades educativas que
apresentam os alunos que estdo matriculados no ensino regular.
[...] lamentavelmente, muitos sdo os alunos excluidos do espacgo
escolar, o que significa dizer que estdo impedidos do acesso a
norma culta, a cultura, a apropriacdo do saber, ferramenta

fundamental de luta pelo exercicio da cidadania plena.
(CARVALHO, 2000, p. 189)

O sujeito, ao sentir-se excluido do espaco escolar, seja por condigdes
sociais, fisicas ou psicologicas se encontra distante da assimilacdo de
conhecimentos necessarios a constituicdo do saber, o que pode impedi-lo de
desenvolver os seus direitos enquanto cidadao.

De acordo com o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) aprovado pela
Lei n° 10.172 de janeiro de 2001, a isencdo de criancas da escola em idade
propria ¢ a forma mais perversa de exclusdo social, pois nega o direito
elementar de cidadania e reproduz o circulo da pobreza e da marginalidade
alienando o sujeito da perspectiva de futuro. Para garantir a universalizacdo e
o atendimento de todos na escola, os municipios sdo estimulados a promover o
mapeamento por meio do censo escolar, identificando as criancas que estdo

fora da escola no periodo obrigatorio’. (BRASIL, 2001)

> De acordo com a LDBEN 9394/96 o ensino obrigatorio, compreende o Ensino
Fundamental.
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3 A PERSPECTIVA DE INCLUSAO ESCOLAR

Qualquer discriminag¢dao é imoral e lutar contra ela é um dever por
mais que se reconhe¢a a for¢a dos condicionamentos a enfrentar.
(FREIRE, 1996, p. 60)

A proposta do pensamento pedagdgico brasileiro, na atualidade, visa
desenvolver um trabalho educacional garantindo a todos, o acesso ao ensino ¢
respeitando as suas particularidades. De acordo com documentos da
Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao (Brasil, 2004), a educacgdo
inclusiva garante o cumprimento do direito constitucional que atendam as
diferenc¢as entre os alunos, sem discriminag¢des, beneficiando a todos com o
convivio na diversidade dentro das possibilidades de cada um. A inclusdao ¢
um desafio, que ao ser enfrentado pela escola provoca a melhoria da qualidade
da Educacdo Basica e Superior, sendo indispensavel que essa escola aprimore
suas praticas, a fim de atender as diferencas.

Portanto, ha que se considerar que o processo de inclusdo ¢ amplo e
implica o aprofundamento de acdes afirmativas que provocam a quebra de
barreiras, tais como: arquitetdnicas, curriculares, comunicacionais e
atitudinais. Nesse sentido, a escola ndo deve se limitar em procurar uma
proposta pronta de inclusdao que possa ser generalizada ou multiplicada, mas

responsabilizar-se em propor novas agdes pedagodgicas capazes de fornecer
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respostas as demandas educacionais de todos os alunos. (MINAS GERAIS,
2008)

Através destas e outras questdes que envolvem a educacdo e a inclusdo
escolar, propde-se os temas a serem discutidos no decorrer das sec¢des do
trabalho. As tematicas apresentadas fazem referéncia aos acontecimentos que
acompanham as diversas situagdes que envolvem o ensino no processo

pedagdgico da escola e na sociedade.

3.1 Inclusido no processo social e pedagdgico da escola.

Ao pensar na inser¢do de todos na escola é necessario compreender

como desenvolveram se as leis para atender e responder aos anseios e

expectativas daqueles que estdo em busca de serem aceitos e respeitados na

sociedade e também, o processo histérico que levou os paises a
desenvolverem o modelo de educag¢ao inclusiva.

Pode-se afirmar que a inclusdo estd atualmente no coracdo da

politica internacional, da politica nacional, estadual e municipal.

Embora a defini¢do de inclusdo ainda se mostre polémica em alguns
casos (MINAS GERAIS, 2006, p. 7).

As politicas de educacdao, como politicas sociais, devem ser entendidas
como modalidade de politica publica, ou seja, com o conjunto de agdes do
governo com objetivos especificos (CARVALHO, 2008). Nesse sentido, a
questao das politicas publicas inclusivas gera discussdes dos direitos
individuais do publico a que se destina.

A luta pelo reconhecimento da diferenca, apesar de presente na
histéria da humanidade, somente a partir de 1990 vem ocupando um lugar nos
discursos da psicologia, da educagdo, do direito, da sociologia e da politica.
A proposta inclusiva tem-se tornado bandeira de muitos movimentos sociais
que mostram situa¢des educacionais marcadas pela dificuldade em se lidar
com as diferencas existentes no espago escolar. Sdo situagdes de
discriminag¢do social, racial, de género, de sexualidade, de diferencas fisicas,

mentais e outras que sao colocadas pela cultura escolar e transformadas em
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cenas corriqueiras, causando desconforto e impossibilitando modificacdes
nessa realidade de exclusdao. (MINAS GERAIS, 2006)

Lembrando Sassaki (1997), as primeiras tentativas de inclusdo
comecaram e estdo sendo aplicadas no sistema social, desafiando também os
sistemas educacionais em todas as modalidades, por serem diferentes da
pratica tradicional da integracdo. A transicdo do termo integrag¢ao para
inclusdo se deu no final do século XX e inicio do século XXI. Para o autor, o
termo integrag¢do significa a inser¢do da pessoa com deficiéncia, preparada
para viver em sociedade e, inclusdo significa a modificagdo da sociedade para
a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e exercer a
cidadania.

Ainda segundo o autor, os conceitos integrag¢do e integra¢do total ou
plena, este entendido como moderno conceito de inclusdo foi usado em
trabalhos académicos até meados da década de 1990, sendo que, em 1994 foi
elaborado o primeiro documento internacional que aborda extensivamente, o
conceito de inclusdo que ¢ a Declaragdo de Salamanca.

Remetendo ao pensamento de Glat (2007), a integragdo previa a
escolarizagdo de alunos com deficiéncias no ensino regular, porém eles s6
eram integrados na medida em que demonstrassem condi¢cdes para acompanhar
a turma, recebendo apoio especializado paralelo. Ja4 na proposta da inclusao,
os alunos devem ser matriculados em classes comuns, sendo responsabilidade
da escola manter flexivel o programa curricular para dar a resposta educativa
adequada as suas necessidades. Embora as escolas parecam aceitar a
diversidade, na pratica, ndo se modificam para dar conta das especificidades
de aprendizagem de todos os alunos, deixando ainda a responsabilidade
educativa para os profissionais de apoio especializado.

O documento do Projeto Incluir faz distincdo entre essas duas
perspectivas apontadas. A inclusdo ndo ¢ contrdria a integrag¢do, apenas
organiza a inser¢do de uma forma mais radical e completa. (MINAS GERAIS,
2006)

Na otica da integracdo ¢ a pessoa com deficiéncia que se adapta a
sociedade, e ndo necessariamente a sociedade ¢ que deve criar condi¢des para
evitar a exclusdo. A integracdo ¢, portanto, a contraposi¢do do atual

movimento mundial de inclusao. Neste, existe um esfor¢o bilateral, mas ¢
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principalmente a sociedade que deve impedir que a exclusdo ocorra.
(BRASIL, 2004)

Nesse sentido, nota-se que o sistema escolar com toda a sua
diversidade estd em busca de respostas, mas ainda, ndo sabe o seu papel e
acaba excluindo por apresentar programas e metodologias que ignoram a
diversidade. Existem situacdes complexas com relagdo a inclusdo, cujo
objetivo ¢ que ndo fique nenhuma pessoa a margem de uma sociedade
historicamente seletiva.

O vocabulario integragdo deveria ser abandonado, uma vez que o
objetivo ¢ incluir a todos, inclusive os que ja foram excluidos anteriormente.
E, a meta principal da inclusdo escolar ¢ ndo deixar ninguém no exterior do
ensino regular, desde o comeco. (MANTOAN, 1997)

De acordo com o Projeto Incluir, o que de fato vem sendo excluido na
sociedade atual? A diferenca, a singularidade, as exce¢des. O que impera? A
semelhanc¢a, o grupo, a uniformizagdo. O problema social comeg¢a quando,
através desses fatores estigmatizam-se as pessoas, considerando-as como
desviantes em relacdo aos valores estabelecidos e considerados como normas,
provocando a exclusdao desses sujeitos. (MINAS GERAIS, 2006)

A educag¢do, no seu percurso, conforme visto em sua trajetdéria no
Brasil, no capitulo anterior, contribuiu para que as diferencas ndo fossem
trabalhadas e assim prevaleceram, em seu dominio, atitudes de discriminagdes
que tém levado a sociedade a questionar e a discutir formas de inclusdo e a
constituir grupos com projetos sociais e educacionais para cada vez mais
buscar reverter essa situagao.

Carvalho (2008) mostra que o trabalho com a diversidade comeca pelo
reconhecimento das diferencas e na igualdade de direitos que, na escola,
traduzem-se como aprendizagem e participacdo e ndo apenas, como presenca
fisica em uma ou outra modalidade de ensino.

As discussdes sobre a tematica da inclusdo geram a necessidade de
questionar o modelo instalado no sistema escolar, onde muitas vezes, o aluno
precisa se adaptar para participar do processo pedagodgico e social da escola.

Para Glat (2007) muitos alunos que fracassam na escola ndo tém,
propriamente, dificuldade para aprender, mas sim, dificuldade para aprender

r

da maneira como ¢ ensinado. Para que a escola cumpra com o seu papel de



30

receber a todos, deve-se considerar a adequacdo do ensino ao aluno por uma
educacao de qualidade.

Pensar em incluir ¢ romper com a ideia de normalidade e adotar a
diversidade, ou seja, reconhecer no outro como alguém diferente de si mesmo

como ponto decisivo no processo de desenvolvimento educacional.

3.2 O sujeito, sua identidade e a expectativa de inclusao

A complexidade existente na heterogeneidade humana faz com que as
diferencas culturais se transformem em tensdo entre o global e o local, com
profundas implica¢gdes para que cada individuo ou grupos se percebam a cada
tempo ¢ lugar. Hall (2000) mostra como as identidades estdo localizadas no
espaco € no tempo simbodlico e que nas tradigdes ligam-se o passado e o
presente.

A identidade ndo ¢ algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento, ela é construida na interag¢do entre os outros ¢ ¢ edificado ao
longo do tempo. Sao constitutivas da formag¢do identitaria as vivéncias com o
grupo de origem, as experiéncias e influéncias dos grupos sociais dos quais
participa, e as constru¢des culturais que contextualizam existéncia de cada
um.

De acordo com Silva (2005), definir identidades significa demarcar
fronteiras, fazer distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora com a
hierarquiza¢do de posi¢cdes de sujeitos marcada por relacdes de poder que
classifica e atribui valores a grupos ja construidos.

Neste contexto, percebe-se a responsabilidade da escola, representada
pelos seus profissionais, ao elaborar as propostas educacionais que serao
estabelecidas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e contempladas em sala de
aula para todos os alunos.

Nao basta, portanto montarmos programas de educagdo que
considerem as culturas populares apenas na perspectiva de

incorpora-las como elementos de partida para a sua transformacgéio
ao final do processo. (PRETTO, 2005, p. 140)
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As condi¢des que os alunos das camadas populares se deparam quando
se encontram com um programa de ensino pronto e estabelecido, que nao
considera o contexto social e cultural em que eles estdo inseridos tende a
gerar a exclusdo. Deve-se pensar em um curriculo aberto as diferengas para
que todos possam aprender de si mesmo e dos outros, desenvolvendo a
sensibilidade para acolher as diferencas que se encontram nao s6 na escola,
mas na sociedade como um todo. (MARCHESI, 2004b)

A escola pode e deve propiciar ao educando condigdes em que ele se
perceba como sujeito de sua historia e se sinta cada vez mais inserido na
sociedade, enquanto alguém que busca o direito de ser tratado com dignidade.
“Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de
que tomamos parte” (FREIRE, 1993, p. 79).

Algumas reflexdes em torno das questdes que abordam a exclusdo e
inclusdao escolar na atualidade se tornam imprescindiveis, quando se pensa em
uma educac¢do de boa qualidade. Educacdo de qualidade também requer que
todos possam ter as mesmas chances. Chances de estarem no sistema escolar
com os mesmos direitos e com a possibilidade de adquirirem conhecimentos
uteis para o desenvolvimento de suas capacidades para o exercicio da vida.

Incluir ndo ¢ colocar um grande nimero de alunos reunidos em salas
de aula, quando as condi¢cdes estdo aquém daquelas necessarias para que
ocorra a aprendizagem do que ¢ ensinado na escola. Com isso, a grande
dificuldade da escola ¢ atender a todos no melhor da sua condi¢cdao para que o
aluno possa exercer essa chance.

A exclusdo tende a ser mais visivel quando se pensa em incluir a todos
no ensino regular sem as condigdes necessarias para prover uma educagdo de
qualidade, tornando-se um problema ndo s6 na convivéncia, mas na condig¢ao
mesma de realizacdo do processo inclusivo. Através de preconceitos,
estigmatizam-se as pessoas, considerando que os outros diferem entre si em
relagdo aos valores de cada um, a partir das imagens difundidas como modelos
padronizados da sociedade.

Assim, o sujeito sente-se como se estivesse sendo excluido do meio e
constroi, a partir de suas necessidades ndo conquistadas, sentimentos de
inferioridade e incapacidade. Sposati (2006) diz que a exclusdao social ¢ a

separa¢ao de uma inclusao pela presenca da discriminac¢ao e do estigma.
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Muitas vezes, o problema social de incluir a todos provoca a exclusdo,
através das classes especiais, da repeténcia e da evasdao, “uma vez que em
nossa sociedade o individuo estigmatizado adquire modelos de identidade que
aplica a si mesmo a despeito da impossibilidade de se conformar a eles”
(GOFFMAN, 1988, p. 117).

Leal (2004) aborda que, em alguns casos, o termo exclusdo social
refere-se a uma forma de desvantagem que o sujeito possui em se inserir na
sociedade ou a impossibilidade de acesso a bens materiais e simbolicos.
Existem situa¢des diversificadas ao lidar com o termo exclusao social, sendo
que, o termo pode ter varios indicadores como: idosos, mendigos,
desempregados e outros.

O aumento da populacdo e a globalizacdo acendem as discussdes sobre
o conceito de exclusdo/inclusdo e o sujeito com a necessidade de inserir-se no
mundo globalizado percebe situagcdes de distingdo dos costumes culturais
como a alimentacdo, moradia, escola, vestimentas e outros, sentindo-se
diferenciado.

Sdo diversas as circunstancias de discriminag¢des vivenciadas pelos
sujeitos no espaco escolar, marcadas pela dificuldade de lidar com as
diferencas. No Projeto Incluir defende-se que se ndo houver uma abertura para
o trabalho com a diferenca, se ela ndo for uma pré-condicdo para que o sujeito
seja reconhecido como outro, ndo existe caminho para a inclusdo, tornando-se
uma proposta vazia e sem direcdo. (MINAS GERAIS, 2006)

Com essa definicdo, a escola precisaria possibilitar que cada um
vivenciasse as suas experiéncias de aprendizagem, necessarias dentro das

condi¢des peculiares da diversidade instalada no espago escolar.
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4 UNIVERSO INVESTIGADO

Construir um objeto supde também que se tenha, perante os fatos,
uma postura ativa e sistematica. (BOURDIEU, 1989, p. 32)

J4

O delineamento de uma pesquisa ¢ um plano para coletar e analisar
dados, a fim de responder as questdes propostas, garantindo que teoria, dados,
andlise e interpretagdo estejam interligados. Portanto, a constitui¢do de um
esquema se faz necessario, para o desenvolvimento das operacdes desde a
entrada no campo da pesquisa a construgdo de sentido na elaboracdo das
analises.

Ao se procurar uma resposta, através da estratégia de uma pesquisa ¢
importante procurar conhecer e compreender os limites do campo para ndo se
perder com o objeto da pesquisa. Para Bourdieu (1989), a no¢do de campo ¢,

em certo sentido, um modo de constru¢ao do objeto que vai comandar e

orientar todas as opg¢Oes praticas da pesquisa.

4.1 Aspectos metodologicos
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Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, na qual buscou-se uma
compreensao para o tema de estudo proposto. Dentre as suas particularidades
fundamentais, a fonte direta dos dados ¢ o espaco natural que deve ser
entendido no contexto de sua producdo e na histéria das instituicdes a que
pertence. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa
estabelece que o mundo seja analisado com a ideia de que nada ¢ comum.

A escolha da pesquisa qualitativa foi feita por ser a mais adequada
para estudar a concep¢do de professores sobre a inclusdo e a exclusdo,
compreender sentidos e interpretar significados. Trata-se da palavra do
professor, do profissional que esta mais diretamente envolvido no contexto da
pratica pedagogica de uma escola inclusiva em busca de cumprir objetivos e
metas das politicas publicas de inclusao.

Para que os dados da pesquisa pudessem proporcionar uma descri¢cao
detalhada dos acontecimentos foi preciso inicialmente definir o cendrio de
estudo e partir para o campo, com o intuito de compreender seus limites e
acontecimentos. Bourdieu (1989) diz que conhecer o espaco e retirar proveito
do objeto estudado seria, na realidade, desenhar o elemento em estudo através
de mecanismos exteriores em relagdo com outros objetos.

Vale ressaltar a importancia da entrada no espago pesquisado, onde
foram estabelecidos os contatos iniciais, o convite aos participantes, a
aproximac¢do com as condi¢des de trabalho dos professores no dia a dia e a
identificacdo das fontes necessarias para a busca dos dados a serem coletados.
O procedimento na condug¢do do estudo refletiu-se como uma espécie de
didlogo entre o investigador e os respectivos investigados, sendo o
investigador parte desse processo e também sujeito na pesquisa.

Foram estabelecidas estratégias com o intuito de constituir os
procedimentos necessarios para chegar as experiéncias do ponto de vista dos
sujeitos envolvidos. Optou-se pela entrevista semiestruturada, com o intuito
de compreender como os professores pensam as questdes relacionadas ao
processo de inclusdo e exclusao escolar.

A entrevista semiestruturada permite ter, na fala do sujeito maior
liberdade de expressdo de seu pensamento e de sua perspectiva. Para Alves e
Silva (1992), ela produz um volume imenso de dados que podem ser

extremamente diversificados pelas caracteristicas de verbalizacao de cada um.
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O recurso a gravagdo foi utilizado para melhor fidedignidade ao que foi
apresentado durante as entrevistas para sua posterior analise.

Bogdan e Biklen (1994) explicam que, ao analisar as informacdes,
deve-se respeitar a forma em que estas foram registradas, seja por palavras,
imagens ou numeros com maior empenho pelo processo do que pelos
resultados. “O processo de andlise dos dados ¢ como um funil: as coisas estdo
abertas de inicio e vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo”
(p- 50).

Segundo Franco (2003), a andalise de conteudo se faz a mensagem
verbal, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada
que expressa um significado e um sentido. E um procedimento que se utiliza
da mensagem identificando sistematicamente suas caracteristicas especificas
para fazer inferéncias. Ainda de acordo com a autora,

produzir inferéncias em andalise de contetido tem um significado
bastante explicito e pressupde a comparagdo dos dados, obtidos
mediante discursos e simbolos, com os pressupostos teoricos de

diferentes concepg¢des de mundo, de individuo e de sociedade. (p.
27)

Ao produzir inferéncias, pressupode-se estabelecer relacdes entre os
dados obtidos e as decodificacdes referenciadas aos objetivos do estudo.

O estudo se desenvolveu num didlogo em torno as questdes propostas e
com as informag¢des obtidas por meio das entrevistas. Estas foram
contextualizadas e analisadas como fontes de informagdes sobre a concepgdo
de exclusao escolar, entre professores de uma escola publica inclusiva.

Na pesquisa bibliogréafica, buscou-se um didlogo com autores que tém
estudado a inclusdo, com o intuito de se ter contribuicdo para analises dos
dados reunidos junto aos professores e demais profissionais da escola e trazer

subsidios relevantes e significativos para a produ¢cdo do conhecimento.

4.2 Caracterizaciao do espaco da pesquisa
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O estudo foi realizado em uma escola publica estadual que atende
todos os alunos dos ultimos anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio do
Municipio e esta localizada numa Cidade do Centro Sul de Minas Gerais, a
170 km da Capital Belo Horizonte.

A cidade foi emancipada na década de 1950 e, de acordo com
informag¢des do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), possui
4598 habitantes (BRASIL, 2007).

A Escola Estadual foi criada no ano de 1963 com a denominacao de
Grupo Escolar e em 1974 recebeu o nome de Escola Estadual com o
funcionamento das quatro ultimas séries do 1° grau e, em 1987 obteve
autorizacdo para promover o ensino de 2° grau.

A rua onde esta localizada a escola ¢ a principal da cidade onde
predomina casas residenciais de familias que moram e trabalham no municipio
com fung¢des diversas como: funciondrios publicos municipais, taxistas,
comerciantes e teceldos.

Os alunos residentes no municipio que sdo atendidos pela escola da
pesquisa fazem parte de um grupo diversificado de pessoas, seus familiares
sao descentes de trabalhadores bracgais, comerciantes, professores e um
nimero minimo de pequenos fazendeiros. A predomindncia das fung¢des, tanto
na zona urbana como na zona rural ¢ o comércio e o artesanato de colchas de
tear e croché.

As instalagdes fisicas do prédio se encontram em condigdes de
funcionamento para as aulas. Dividido em trés pavilhdes, possui canteiros
gramados ao redor, muros nas laterais, frente e fundos, ocupando uma é&rea
ampla e de visdo privilegiada. Conta com nove salas de aula, sanitarios
masculino e feminino, sendo divididos em sete boxes, a cantina, uma
biblioteca e quatro salas, a saber: dire¢cdo, orientagdo/supervisdo, secretaria,
professores, equipada com sanitario e quatro patios para a recreag¢do dos
alunos.

A quadra de esportes encontra-se em reforma e os alunos, no horéario
da aula de Educac¢do Fisica, fazem suas atividades nos patios de recreacdo. Ao
lado da escola estd localizada a biblioteca publica municipal, onde alunos e

professores realizam pesquisas complementares.
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No que se refere aos recursos materiais, a institui¢do dispde de
mobilidrios novos em todas as salas de aula, adquiridos em 2008, através de
convénio com a SEE — MG, e incentiva os alunos a cuidarem do patrimdnio.

Na biblioteca, os recursos didaticos sdo organizados para receber a
todos os alunos e professores, procurando atender as necessidades
apresentadas no dia-a-dia. Os livros referentes aos conteudos estudados sdo
distribuidos para a escola, através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e repassados para os alunos usarem no decorrer do ano letivo. Nas
pesquisas realizadas na biblioteca da escola, as fontes de consulta sdo: livros,
revistas e jornais. A internet ¢ usada como apoio na realizagdo das pesquisas,
sendo o seu uso mais constante nos trabalhos dos servidores em servicos da
direcdo e secretaria. O uso da internet como prioridade aos servigos
burocraticos da escola ¢ considerada uma estratégia de adequagao ao uso do
computador na escola. Nao se limita o uso desse recurso para os professores e
alunos. Através de convénios com a SEE-MG para a aquisi¢do de
equipamentos pretende-se atender aos seus funcionarios, e as demais
demandas da escola.

A caracterizag¢do do espago se faz necessdria para perceber que existe
a possibilidade de compreensdao do todo ao relacionar as peculiaridades
externas e internas, afinal a escola ndo vive isolada longe do contexto social,
econdmico, historico e politico da sociedade onde ela estéd inserida.

Os professores que lecionam na escola sdo residentes no municipio,
filhos de comerciantes, professores, artesdos, trabalhadores bracais e
pequenos fazendeiros. Em meio a esses profissionais ndo parece existir uma
posicdo mais elevada nas condi¢cdes econdmicas, todos possuem
caracteristicas semelhantes e se relacionam bem com os colegas de trabalho.
Nao faltam ao servigo, cumprem os hordrios estabelecidos pela escola como:
reunido de pais, atividades de projetos que sdo desenvolvidas fora da escola,
reunido em conselho de classe ao final de cada bimestre letivo e reunides uma
vez por més com a dire¢do e especialistas.

Os discentes que freqlientam a escola sdo residentes no municipio,
muitos deles moram na zona rural e utilizam o transporte escolar para
chegarem até a Instituigdo. O transporte é disponibilizado pela Prefeitura

Municipal, através de convénios com o Programa Nacional de Apoio ao
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Transporte do Escolar (PNATE) para que estudantes que residem na zona
rural tenham acesso a escola.
A tabela abaixo mostra o nimero de alunos matriculados no ano de

2008 e a quantidade desses alunos que utilizam o transporte escolar.

Tabela 1-
Matricula inicial, alunos de classes especiais, incluidos e do transporte
escolar.

Nivel Matricula inicial Alunos de Classes Alunos da zona

Especiais e Incluidos® rural que utilizam
o transporte

Ensino 320 3 181

Fundamental

(anos finais)

Ensino Médio 177 1 108

Total 497 4 289

Fonte: Censo Escolar da Educagdao Basica - Educacenso (BRASIL, 2008).

Percebe-se, nesta tabela, que a escola atende a alunos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio residentes na zona urbana e rural e alunos de
classes especiais que estdo incluidos no ensino regular. Os dados revelam que
a maioria da populacdo atendida utiliza o transporte escolar como meio para
chegar a escola.

Pode-se observar que cerca de 60% dos alunos vem da zona rural.
Nesse sentido, a escola, por atender a toda a demanda do municipio em
relacdo aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino M¢édio,
procura desenvolver a interacdo entre a comunidade escolar, as comunidades
rural e urbana em um trabalho conjunto através de reunides, feiras culturais e
apresentacdo de trabalhos externos.

Existe um elo entre a instituicdo e a comunidade, através da
organiza¢do administrativa e servigcos pedagdgicos que agem conjuntamente
com a dire¢do, professores e demais profissionais da educacdao ao

apresentarem dados sobre o numero de alunos matriculados em cada série/ano

® Termo utilizado para indicar os alunos matriculados na escola e que apresentam alguma
necessidade especial mais acentuada, pois a escola atende a todos os alunos, sem
necessariamente, dividi-los em classes especiais.
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e o desempenho deles, de acordo com a modalidade de ensino. Este trabalho ¢
feito no sentido de aperfeicoar o processo pedagogico, melhorar o
desempenho, a aprendizagem e evitar a evasdo escolar.

Em conversa informal com a direcdo e especialistas, compreende-se

que a escola esta preocupada em ampliar o universo de experiéncias dos
alunos, oferecendo curriculos diversificados para atender as necessidades da
comunidade local, a fim de formar cidaddos capazes de agir e transformar a
sociedade, com responsabilidade individual e social. Busca-se também,
atender aos alunos nas suas habilidades e capacidades diferenciadas ajudando-
os a atingirem um nivel de desenvolvimento correspondente as suas
possibilidades a fim de possibilitar o avang¢o escolar com qualidade para
todos.
A escola, do campo da pesquisa, participa do Projeto Incluir da Rede de
Escolas Inclusivas, promovido pela SEE-MG, que tem como proposito
oferecer infraestrutura como: capacitacdo, reformas, monitoramento e outros a
no minimo, uma escola em cada municipio para que ela possa atender
adequadamente a seus alunos, inclusive aqueles com deficiéncias, condutas
tipicas e altas habilidades. De acordo com orientacdo da SEE-MG, que orienta
o atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, condutas
tipicas sdo: manifestacdes de comportamento tipicas de sindromes e quadros
psicologicos complexos, neuroldégicos ou psiquiatricos persistentes que
ocasionam prejuizo no desenvolvimento e no relacionamento social, em graus
que requerem respostas pedagodgicas diferenciadas, que seu modo singular de
aprendizagem exige. (MINAS GERAIS, 2005)

O Projeto Incluir tem como principio o de que todos podem aprender e
que as diferencas devem ser acatadas e trabalhadas. Esta ideia requer muito
didlogo, capacitagdes e, sobretudo, uma postura ativa e critica de toda
comunidade escolar para uma educag¢do que ndo exclui as diferencas e nem as
necessidades individuais.

Na inclusdo, a escola ¢ desafiada a repensar e redefinir diversos
aspectos de seu sistema educacional. Numa proposta inclusivista, as
transformagdes acontecem tanto com a escola quanto com os alunos. Todos
ganham, aprendem e se desenvolvem como cidaddos conscientes e

comprometidos com a sociedade, mas ¢ preciso estar consciente da realidade
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que envolve aqueles que foram colocados a margem da sociedade. (MINAS
GERAIS, 2008)

Para a escola, de acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
o aluno ¢ definido como centro das atengdes, fortalecendo o compromisso com
a obten¢do do sucesso no percurso do ensino e da aprendizagem. Nesse
sentido, as orientagdes repassadas aos funciondarios para obter um bom
rendimento escolar se referem a fazer predominar os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos como critérios de avaliacdo continua e observar os
resultados dos alunos ao longo do periodo. As atividades curriculares da
instituicdo sao desenvolvidas com referéncia aos programas do Sistema
Estadual de Ensino, respeitando ritmos diferentes dos alunos, suas
experiéncias e conhecimentos ja adquiridos.

A escola conta com uma organizagdo administrativa e servigos
pedagogicos que buscam agir em conjunto com: professores, alunos e familia.
Os servigos auxiliares sdo vinculados a dire¢do que se responsabiliza pela
execucdo de tarefas de natureza burocratica, de manuten¢do ¢ conservag¢ao do
patrimdénio, da seguran¢a e do funcionamento das atividades de apoio do
estabelecimento escolar.

A tabela abaixo apresenta o numero de funciondrios da escola nos seus
diversos setores: dire¢do, organiza¢cdo administrativa, servigos pedagdgicos e

professores.

Tabela 2

Funcionarios da escola

Funcdes Pessoal

Diretor(a)

Vice-diretor(a)
Secretario(a)
Supervisor(a)
Orientador(a)
Bibliotecario(a)

Técnico em educacio
Auxiliar de educagdo
Auxiliar de servigos gerais
Professores

N NS R

S [N
B4l Ne)

Total

Fonte: Escola Estadual, campo da pesquisa, 2008.
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Para melhor visualizacdo dos docentes da escola, a tabela abaixo

mostra os segmentos em que eles estdo inseridos no trabalho com a educacgao

basica.
Tabela 3
Nimero de professores e nivel que lecionam
Nivel Professores
Ensino Fundamental (anos finais) 22
Ensino Médio 15
Projeto Escola de Tempo Integral 02
Total 39

Fonte: Escola Estadual, campo da pesquisa, 2008.

Dentre os 39 professores, o grupo de participantes deste estudo foi
formado por seis professores efetivos, que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e no Projeto Escola de Tempo Integral. Este
projeto é desenvolvido pela SEE-MG, com o objetivo de elevar a qualidade do
ensino ¢ melhorar a aprendizagem do aluno por meio da ampliacdo de sua
permanéncia diaria na escola. Os alunos estudam no turno da manhd com
acompanhamento de professores que procuram desenvolver a aprendizagem
cooperativa e significativa. No turno da tarde, estes alunos, tém aula regular
em suas respectivas turmas.

Para chegar ao consentimento dos participantes, foi realizada uma
sondagem junto aos professores que lecionam na escola e que tém maior
nimero de aulas como: Portugués, Historia, Ciéncias, Matematica e
Geografia. Ap6s explicar sobre a importancia da pesquisa, sua metodologia e
condi¢des de participag¢do, aqueles que concordaram em participar assinaram o
Termo de Consentimento. Os professores ficaram cientes de que eram livres
para desistirem da pesquisa no momento que desejassem sem qualquer
prejuizo para eles.

Em meio aos sujeitos participantes da pesquisa, apenas um ¢ do sexo
masculino, sendo os outros do sexo feminino. Para evitar o comprometimento
na identidade dos mesmos, usou-se as palavras professor ou professores
durante o desenvolvimento do trabalho, sem referir-se a ele ou a elas.
Inclusive, nas falas que foram transcritas pela pesquisadora teve-se o cuidado

de ndo deixar transparecer se era uma das professoras ou o professor.
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Procurou-se também, referencia-los nas citagdes pela abreviatura e niumeros:
Prof. 1; Prof.2; Prof. 3; Prof.4; Prof. 5; Prof. 6.

Foram entrevistados cinco professoras e um professor com formagdo
no magistério de 2° grau, graduacdo e especializacdo Lato Sensu em diferentes

areas, conforme mostra a tabela abaixo.

Tabela 4

Formacao académica

Nivel N° de professores Formacgao
Magistério 1 2° grau
Graduagido 5 Historia

Ciéncias
Matematica
Geografia
Portugués
Especializagéo 3 Gestdo Ambiental.

Educac¢édo Inclusiva
Histéria do Brasil

Fonte: Pesquisa de campo, 2008

Os seis professores atuam no Ensino Fundamental e Ensino Médio de
escola publica e particular, sdo efetivos com idade minima de 26 anos e
maxima de 50 anos. O tempo de servigco varia entre sete a 25 anos de servigo
publico. A participagdo dos professores com essa variacdo no tempo de
servico teve como objetivo proporcionar uma visdo entre os que estdo
iniciando a carreira no magistério e os que ja estdo perto de se aposentarem.

Os professores estdo trabalhando em dois ou até mesmo em trés cargos
e revezam os horarios de trabalho entre variadas escolas e modalidades de
ensino. Quanto as questdes pedagogicas, os participantes da pesquisa
demonstraram, através de suas falas, que estdo diante de uma politica publica
educacional que requer empenho, interesse, comprometimento, vontade de
aprender e capacitacdo para se trabalhar em meio as diversidades do espago
escolar. Eles questionam as condig¢des vividas pelos professores na atualidade,
diante de situagdes de inclusdo e esperam por solugdes que possam melhorar a
pratica ja instalada na escola.

Ao ouvir as diferentes opinides dos entrevistados com risos, pausas €

siléncio foi inevitavel observar manifestacoes de ansiedade, receio,
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preocupagdo, inseguranca e omissdes, mas também compreensdo, amizade,
simplicidade e principalmente, vontade de contribuir para a producdao da
pesquisa.

Acredita-se que os professores viveram instantes de constrangimento
ao exporem suas ideias sobre o trabalho desenvolvido na institui¢do, onde
todos os entrevistados estudaram e atualmente sdo profissionais, com ingresso
feito através de concurso publico de provas e titulos.

Assim, segue no decorrer deste trabalho o entrelacamento de varias
narrativas e olhares desvelando o pensamento e a concepcdo de inclusdo e

exclusao escolar de professores de uma escola publica inclusiva.
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5 ANALISE DOS DADOS

Quanto ao contetido de uma comunicacdo, a fala humana ¢é tdo rica
que permite infinitas extrapolagdes e valiosas interpretacgdes.
(FRANCO, 2003,p. 23)

Primeiramente procurou-se descrever como os professores definem a
educacdo e como concebem a ideia de educar no espago escolar em meio a
diversidade.

O conceito de educacdo apresentado pelos professores instiga questdes
relevantes quanto a formag¢do do aluno na escola como um sujeito que se
completa na diversidade e, a vislumbrar os processos de exclusdo que se dao a
partir da discriminagdo das diferencas, ndo s6 no espag¢o escolar assim como
no convivio social mais amplo.

Foram criadas categorias através das ideias que se tornaram
desafiantes no processo de andlise das falas dos professores e que deram
corpo para o desenvolvimento das reflexdes que seguem neste capitulo: a
ideia de educacdo como processo de inser¢do do individuo no corpo social; a
inclusdo como um processo de desvelamento da exclusdo; o discurso da
incapacidade do professor e os desafios de uma politica de inclusdo e de um

processo pedagogico inclusivo.
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5.1 “A educacido” — processo de inser¢do do individuo no corpo

social

A educacdo, de acordo com a fala dos participantes da pesquisa, ¢ o
caminho que leva o aluno a socializar-se e se formar como cidaddo critico,
participativo e atuante na sociedade. Esta também prepara o aluno para ter o
seu espa¢o no mercado de trabalho como condigcdo para sua liberdade e
organiza a estrutura social dos sujeitos. Para Freire (1996), a educag¢do ¢ uma
forma de contribuir para que o sujeito possa se interar com os conhecimentos
produzidos socialmente e fazer a sua intervencdo no mundo, aspirando
mudancas das relagdes humanas, da pratica e do direito.

Os professores expressaram em suas falas a educagcdo como aquela que
diz respeito a formacdao do cidaddao para atuar na sociedade. A educacdo
escolar apresenta conhecimentos diversificados para o sujeito estar na
sociedade e nela se desenvolver.

Eu vejo a educagdo como algo..., que pode encaminhar o aluno ou
individuo para viver na sociedade e ensina-lo a se virar, a... poder

se sustentar procurando meios de se realizar como um individuo.
(Prof. 2)

Eu acho que a educacido é tudo né? E aquilo que vai preparar o
aluno pra vida, para que ele possa ser alguém e batalhar para ter o
seu espaco no mercado de trabalho. (Prof. 3)

A educacdo é essencial. Sem ela, o ser humano ¢ colocado a margem
da sociedade e..., com ela ele consegue lutar pelos seus direitos e a
sua colocagdo na sociedade. (Prof. 6)

Para esses profissionais, a educacdao deveria proporcionar condigdes
necessarias para a inser¢do e atua¢do do sujeito na sociedade, preparando-o
para enfrentar os obstdculos, lutar pelos seus direitos e exercer um papel
social pleno. Ao se pensar na educagdo como condi¢do para o sujeito
desempenhar suas funcgdes sociais um professor argumenta:

Educar ndo é s6 o quadro, giz, pincel e alunos. Educagdo ¢ muito
mais que isso, principalmente quando a gente pensa em alunos
menores que tém uma necessidade de uma educa¢do mesmo, de uma

formacdo de cardter, de uma educacdo de como tratar as pessoas,
uma socializacdo. (Prof. 5)
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[...} o que a escola prega além de educar e ensinar é..., é socializar
com professores, os colegas e..., ¢ todo mundo junto. Porque nos
como seres humanos somos seres sociaveis, temos a necessidade de
ser é..., de um completar o outro, de ser social, porque noés seres
humanos precisamos das pessoas. Esse ser social que eu falo, eu
acho que é a formacgdo, é a formacdo mesmo do carater de cada um
né? (Prof. 5)

Os professores falam da necessidade de uma educacdo que seja capaz
de formar cidaddos com atitudes vidveis a socializagdo. Eles argumentam
sobre a necessidade que o ser humano tem de se completar com o outro e que
¢ importante na formac¢do do sujeito, o desenvolvimento do carater. De acordo
com o Projeto Incluir (Minas Gerais, 2006) a funcdo da escola ndo pode se
restringir apenas a ensinar a ler e a escrever, nem tampouco transmitir
conhecimentos. E preciso alterar a l6gica do aluno como objeto, para o aluno
como sujeito que tem diferencas.

Ao pensar em qualidade na educacdo, percebe-se que os professores
enfatizam a necessidade de um ensino voltado para a aprendizagem do aluno
na busca de atender as metas da inser¢cdo do sujeito no corpo social.

A educag¢do no meu ponto de vista, hum... é ter uma educagdo de

qualidade, voltada para o aluno né? Com o objetivo de melhorar a
aprendizagem, onde existe respeito, limite e solidariedade. (Prof. 1)

A educacdo, eu acho que ela tem que ter um foco né? Tem que estar
voltada para o aluno formando um cidaddo critico e participativo.
Que respeita os valores das outras pessoas, que veja a importancia
da solidariedade e do respeito aos outros. (Prof. 4)

Os professores defendem e acreditam em uma educagdo que tenha

como proposito formar cidaddos criticos, solidarios e participativos.

A educacdo ndo ¢ apenas um professor ensinar a ler, ensinar a fazer
conta, falar sobre terra, a fisica ¢ a quimica, porque essa educagédo

hoje estd quase banalizada até..., porque se as pessoas quiserem
aprender elas ndo necessariamente precisam de um professor. (Prof.
5).

De acordo com o depoimento citado, para haver aprendizado, nem
sempre ¢ primordial a presenca de um professor. E, mesmo diante da presenca
deste, seu papel, na maioria das vezes, ¢ mediar as relagdes do aluno com o
objeto de conhecimento, ao invés de transmitir um conhecimento pronto.

E importante destacar a importincia do papel do professor como

mediador do processo de aprendizagem levando em consideracdo as diferencas



47

individuais de cada um proporcionando atividades diversificadas que fagam
do ensino e da aprendizagem grandes aventuras. (MINAS GERAIS, 2006)

Apesar da escola estar inserida em um contexto que tem como
principio a inclusdo, ainda apresenta em sua historia, precedentes em relagdo
ao modo de atuar em que se trabalha priorizando a maneira de aprender do
maior grupo. Isto significa estender as caracteristicas do grupo a todos os
seus participantes, indistintamente, como se todos fossem iguais, com o
mesmo ritmo de aprendizagem e as mesmas condi¢des pessoais, sem levar em
consideracao as diferengas de cada um no grupo.

A escola, na sua trajetdria historica, mostra ter sido pensada e definida
para receber o aluno considerado como o ideal, estabelecendo assim, um
padrao que foi adotado como norma. Mas, o que realmente ¢ ser normal? De
acordo com Veiga Neto (2005), cada um se considera normal, enquanto o
anormal ¢é o outro e assim por diante.

O caminho percorrido pela escola, no sentido de que ela acolha a todos
os alunos indistintamente, tem-se chocado com o modo excludente e
conservador de um ensino voltado para atender a um aluno idealizado, com
um projeto escolar elitista. Nesse sentido, produzem-se quadros de exclusdao o
que tem prejudicado injustamente a trajetéria educacional de muitos
estudantes. (MANTOAN, 2007)

Esta situagdo de exclusdo é percebida pelos professores, contudo o que
se apresenta mais forte ¢ a contradicdo que se instala quando se pensa na
escola para todos. Um professor manifestou assim esta questdo: 4 escola estd
tentando ser para todos, sendo que todos ndo sdo iguais e isso é complicado
porque..., se todos ndo sdo iguais, como essa escola vai ser para todos?
(Prof. 2)

A discriminacdo e a violacdo dos direitos ¢ uma situacdo que se arrasta
pela histéria negando as pessoas a possibilidade de se ter uma educacdo de

qualidade.

5.2 Incluir é desvelar a exclusao
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Busca-se identificar, através das falas dos sujeitos pesquisados,
conceitos de inclusdo e exclusdo no contexto da escola, refletindo sobre o
cotidiano de quem vive a realidade educacional, quando se pensa no espacgo
escolar como um lugar que deve ser para todos, sem distin¢gdo de cor, raca,
etnia, sexo, religido, aparéncias, condig¢des fisicas e psicoldgicas.

Com a proposta de inclusdo a partir da Declaragdao de Salamanca de
1990, e a promulgacao da Lei 9394/96 LDBEN (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdao Nacional), as institui¢des de ensino no Brasil se viram diante da
necessidade de organizarem para acolherem a todos com sua diversidade, o
que trouxe varias implicacdes e perspectivas para as escolas, os professores,
alunos e os pais. De acordo com Lima e Vieira (2006), a visdo de que sO as
pessoas com necessidades especiais ganhariam com a inclusdo ¢
preconceituosa, pois o grande objetivo a ser conquistado ¢ a construcao de
uma sociedade inclusiva, com a contribuicdo das escolas em preparar os
espagos educativos.

A expectativa de inclusdo deixa de ser uma preocupacido entre
governantes, especialistas e um grupo de pessoas € passa a ser uma questao
fundamental da sociedade. A escola sofre pressdes para acompanhar os novos
tempos e lidar melhor com a diversidade do publico que ela deve atender. Na
realidade, ¢ um publico cheio de especificidades que, se nao forem
respeitadas, acolhidas em suas diferencas, jamais fardo da escola um dos
possiveis espacos em que o exercicio de uma politica inclusiva contribua com
a constru¢do de uma sociedade mais justa. (PAULON, 2007)

De acordo com Macedo (2002), incluir envolve aprender a promover a
interagdo entre as pessoas e abrir-se para o que o outro ¢. E o outro ¢ sempre
diferente na perspectiva de quem fala, assim como este o ¢ também diferente
para o outro. Por isso, a educacdao inclusiva supde que a escola viva estas
diferencas e atue no sentido que ambos se acolham traduzindo as diferengas
de cada um. Por consequéncia, também ha que haver na escola uma mudanga
nas estratégias utilizadas, nos objetos e no modo como ¢ organizado o espaco
e o tempo em sala de aula.

Os participantes da pesquisa comentam que a inclusdo ¢ uma realidade

que requer compromisso, ¢ um direito a ser conquistado que vai muito além
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do discurso. Envolve uma pratica que promove mudangas efetivas. Um
professor comenta: Eu penso que a inten¢do da inclusdo é muito boa, mas a
realidade ndo se faz apenas de boas intengoes né? Por esse motivo é..., a
inclusdo muitas vezes pode ser a exclusdo. (Prof. 6)

O trabalho com a inclusdo requer compromisso, seriedade e disposicao
para reconhecer a igualdade de direito em cada um, sabendo distinguir seus
limites e suas diferengas. Segundo Mantoan (2007), a inclusdo implica em
uma mudanc¢a de paradigma educacional, que gera uma reorganizagdo das
praticas escolares: planejamento, formag¢do de turmas, curriculo, avaliagdo e
gestdo do processo educativo.

Os professores participantes da pesquisa compreendem a necessidade
de mudangas nas atividades escolares como parte do processo inclusivo. Para
eles, quando o aluno apresenta alguma dificuldade na aprendizagem escolar e
sente-se excluido por ndo obter bons resultados acaba desistindo da escola.

A escola procura atividades para chamar atencdo dos alunos e
manté-los na escola, né? Mas, mesmo assim ainda existe a excluséo,

pois certos alunos apresentam alguma dificuldade de aprendizagem,
entdo ele proprio, deixa a escola. (Prof. 1)

Percebe-se que a inclusdo e a exclusdo sdo pares do mesmo processo.
Nem sempre aquele que parece incluido o estd de fato. Em especial na sala de
aula, os alunos juntos ndo implica que se sintam juntos e aceitos como
membros do grupo. Um dos professores destaca este aspecto e chama atengdo
para a distincdo que ele mesmo pode fazer através de um discurso
pretensamente inclusivo. Eu acho assim, quando a gente comec¢a a falar muito
de inclusdo, sem perceber, a gente estd excluindo. (Prof. 5)

Por outro lado, este sentimento foi também manifestado pelos
participantes da pesquisa como um sentimento provocado a partir de uma
situagdo de exclusdo, vivida por eles proprios ao trabalharem um escola
inclusiva.

A partir do momento que a gente ndo tem condi¢des para trabalhar
isso, ¢..., ndo ha cursos de capacitacdo para nds professores, acho
que a partir desse momento ja estd havendo uma exclusdo. Por que

como se quer ter uma escola inclusiva sem capacitagcdo de
professores para trabalhar com a inclusdo? (Prof. 4)



50

Os participantes relataram que se preocupam com as condi¢des de
trabalho em que estdo inseridos e que deveriam ser preparados para depois
receberem a todos os alunos. Eles sentem-se excluidos do processo e
argumentam que profissionalmente ndo foram preparados para trabalharem
com a inclusdo. Segundo os professores as acdes governamentais conduziram
ao movimento de todas as criangas na escola e ndo prepararam o coOrpo
docente para acolher os alunos dentro das suas especificidades. Nesse sentido
um professor relata:

E como ha anos atras, quando o governo mandou computadores para
as escolas, entdo na maioria das escolas os professores nao tinham
experiéncia e ndo sabiam como manusear as maquinas. Entdo..., ndo
resolveu os problemas da escola é..., como eu vejo os professores
conversando que ndo resolveu os problemas porque eles ndo sabiam
lidar com computador. Entdo, como ele ia chamar os alunos para
uma aula, sendo que os alunos sabiam mais que o professor? Nesse
caso pode-se falar sobre a inclusdo digital nas escolas, sendo que
naquela época que os computadores chegaram na escola, pode-se
dizer que foi para os alunos e os professores ficaram excluidos. S6
que agora estd acontecendo a mesma coisa, se a gente ndo tiver uma
preparacdo para realmente incluir esses alunos, a gente nfo vai
conseguir uma verdadeira inclusdo. A gente vai ficar igual aos
computadores todos esquecidos nas escolas né? E nds somos
professores esquecidos, porque os alunos chegaram, nesse caso, os
computadores chegaram, as redes chegaram, a comunicag¢do chegou,

mas estd faltando um elo principal que ¢ noés conhecermos para
acolhermos todos. (Prof. 5)

O professor busca respostas para suas duvidas relembrando fatos ja
vividos pelos profissionais da escola no passado e, sente-se incomodado por
ndao saber como proceder diante de situagdes complexas vividas no espago
escolar. Evidenciam-se sentimentos de isolamento e situacdes de exclusao do
professor perante os seus alunos. Ele sente-se ameacado com as mudangas que
estdo acontecendo no cotidiano da escola e se preocupa com a qualificacdo
para desenvolver um trabalho inclusivo.

Os professores da pesquisa percebem e identificam situagdes de
exclusdo, produzindo equivocos que geram, por conseguinte, sentimentos de
incapacidade, inferioridade e abandono. Parecem convictos de que sdo
excluidos do processo e que sao produtores dessa exclusao.

A falta de capacitacdo ¢ apontada pelos participantes deste estudo
como um dos fatores que gera a exclusdo. Eles se colocam como sujeitos que

estdo @ margem de uma educag¢do que tem como ideal todos na escola.
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[...] eu como professor me sinto excluido nessa inclusdo que o
governo colocou. Todo mundo na escola, mas ndés tinhamos que
primeiro ser preparados para depois acolher os alunos. E como se a
gente tivesse ¢€...,talvez deficiente nessa area. (Prof. 5)

O professor sente-se deficiente por ndo ser preparado para desenvolver
um trabalho voltado para a inclusdo. Ele menciona que a exclusdo nao
acontece somente com o deficiente fisico, visual ou auditivo, existem também
aqueles que sao excluidos pela sua propria condi¢do de vida.

Quando uma pessoa ¢é deficiente fisico existe assim..., inimeras
pessoas para ajudar porque aquela deficiéncia é perceptivel. Agora
quando a deficiéncia ¢é intelectual que somente conversando e
trabalhando que da para detectar isso, fica muito mais dificil

ajudar. Entdo, ¢ por isso, que eu acho que essa inclusdo a gente esta
longe de atingir. (Prof. 5)

Verifica-se a apreensdo vivida pelo professor em receber todos os
alunos na escola e ndo ter suporte para atendé-los. Com isso, ele se sente
acuado e com receio de ndo saber como trabalhar diante da diversidade
existente em uma sala de aula e alega que a inclusdo estd longe de ser
atingida.

O professor se preocupa com a educacdo oferecida e comenta a
necessidade de ajudar o aluno, principalmente quando a sua deficiéncia ndo ¢
imediatamente perceptivel como a dificuldade de ordem intelectual, ou seja, a
falta de condi¢cdes do aluno de aprender, seja por razdes da conducdo do
processo ou por razdes de ordem pessoal do aluno o que pode leva-lo a se
sentir mais excluido do que aquele que apresenta uma deficiéncia fisica.

Para Dubet (2003), o problema da exclusdo ndao ¢ apenas saber, de
maneira mais ou menos incisiva, quem ¢ excluido, mas de conhecer também
os processos e os efeitos dessa exclusdo sobre todos os que estdo ligados a
escola.

O receio de ndo saber incluir a todos os alunos ¢ uma questao que esta
presente, implicita e explicitamente, nas falas dos professores deste estudo,
pois eles vivem intensamente seus proprios conflitos ao procurarem discernir
sua pratica, em um espag¢o que tem a sua historia arraigada em exclusdes e

preconceitos.
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[...] a escola esta ali, e o professor esta 14, ele ¢ obrigado de certa
forma, a receber todo tipo de pessoa que chegou, todo tipo de
cultura, de posicionamento que chegar para ele, e essa forma de
inclusdo, tem que ser muito revisada e repensada. (Prof. 2)

Quando se fala em escola publica o proprio nome ja diz, vai receber
todo mundo. Todo mundo de maneira geral, ¢ isso que..., ¢é dificil,
né? (Prof. 5)

Os professores sentem-se incomodados e sugerem revisdes no processo
de incluir. Para eles, a ideia de acolher a todos na escola, preservar as
diferencas culturais de cada grupo e compreender que as diferencas existem e
devem ser respeitadas e valorizadas esta dificil de acontecer.

De acordo com Macedo (2002) hd uma ironia contida na expressdo
educacdo inclusiva, pois se considerar como excluidos além daqueles que
possuem alguma deficiéncia, também os pobres, analfabetos, famintos, os sem
teto, os doentes sem atendimento, entdo a maioria da populagcdo estaria na
categoria de excluidos.

Isso se faz presente no cotidiano da escola e se manifesta na realidade
vivida pelo professor ao trabalhar com diferencgas e ao tentar processar para si
mesmo o que isto pode representar.

Eu acho uma deficiéncia minha mesmo, quando eu comeco a
trabalhar inclusdo social..., pessoas pobres e ricas, que tém os
mesmos direitos e que a gente sabe que na verdade, isso muitas
vezes ndo acontece. Eu sinto dificuldades em falar sobre problemas
raciais no Brasil, porque eu vejo assim..., aqueles alunos sio
negros, nesse caso estou falando dos negros, eles sentem

constrangidos se a gente falar alguma coisa sobre essa exclusdo.
(Prof. 5)

No livro didatico consta que a maioria da populagdo negra ganha
menos, a maioria negra ¢ discriminada, entdo nos proprios livros
vem escrito isso..., entdo quando vocé fala isso dentro da sala de
aula, parece que vocé estd assim..., vocé faz parte desse numero
aqui, de aluno que é pobre, que é excluido da sociedade, que esta
condenado a ganhar menos, ¢ que a mulher negra esta condenada a
ganhar menos dinheiro que uma mulher branca, que vai ter mais
dificuldade de emprego, que o indice de criminalidade ¢ maior na
populacdo negra. (Prof. 5)

Ao falar sobre os assuntos étnico-raciais em sala de aula, o professor
entende que possibilita uma discussdo sobre a escraviddo que renegou a
condi¢do humana aos indios e negros, em que apenas a elite era possuidora de
direitos. Contudo, ele sente dificuldade de discutir essas questdes que

envolvem a exclusdo, porque ele proprio se coloca como parte do processo.
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E igual quando a gente comega a falar em negros..., de pobreza,
parece que a gente esta é..., excluindo esta parcela, entdo ¢é..., ¢
usar desses meios sem que ninguém perceba que a gente estd
falando, ou estd fazendo esta inclusdo. (Prof. 5)

Sposati (1999) discute estas questdes e percebe a dificuldade da
sociedade em construir o conceito de condi¢do humana. A autora comenta que
pobre ¢ o que ndo tem, enquanto o excluido pode ser o que tem sexo feminino,
cor negra, op¢do homossexual ou ¢ velho. A exclusdo alcanca wvalores
culturais e discriminagdes. Isso ndo significa que o pobre nao possa ser
discriminado por ser pobre, mas que a exclusdo inclui até mesmo o abandono
e a perda de vinculos nas relagdes de convivio, que necessariamente nao
passam pela pobreza.

De acordo com as Diretrizes da Educag¢do Inclusiva do projeto Incluir,
o maior desafio do movimento inclusivo é fazer com que a sociedade se
interesse pela discussdo da diversidade para superar discriminag¢des de etnias,
de género, de preferéncia sexual, de normalidade, de classes sociais e outros.
(MINAS GERAIS, 2006)

A ideia de inclusdo esta focada em um sentido mais amplo que aborda
a diversidade e as discriminagdes existentes para além do espago escolar. Para
o professor o conceito de incluir demanda cuidado com a maneira de pensar,
falar e agir. Para ele ¢ importante trabalhar a inclusdo de modo que o aluno
ndo se sinta excluido.

De acordo com Macedo (2002) a légica da exclusdo se apdia na logica
das classes. Para ele, classificar ¢ uma forma de organizag¢dao que coloca os
iguais, os que respondem ao mesmo critério, em um mesmo lugar. Isso
significa que estdo reunidos por se enquadrarem ao mesmo critério e por isso,
sdo equivalentes entre si. O problema da classe reside no uso politico, nas
visdes educacionais decorrentes de um raciocinio que cria preconceitos,
separa ¢ aliena.

Para Dubet (2003) a escola assegura a posicdo de que a inclusdo ¢ o

resultado de um espago onde procura-se a igualdade na diversidade.

5.3 O discurso da “incapacidade”
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Os professores participantes deste estudo relataram, em suas falas,
preocupag¢do com o aperfeicoamento pessoal para trabalharem com a inclusdo
e receberem todos os alunos na escola. Eles questionam que a formacgao
profissional oferecida pela universidade que ndo foi suficiente para se
qualificarem e acreditam na capacitacdo como fonte de conhecimentos para
vencerem os desafios.

Eu na minha formacdo ndo aprendi trabalhar com determinados
alunos que possuem certas deficiéncias, mas ¢ um desafio, né? E a

gente estd ai aceitando e procurando adequar a esse novo tipo de
ensino. (Prof. 3)

Como se quer ter uma escola inclusiva sem capacitagdo de
professores para trabalhar com a inclusio, né? E muito dificil, a
gente trabalha com deficiente é...visual e eu ndo fui preparado para
trabalhar, mas a gente tenta, assim, na medida do possivel, fazer de
tudo pra ir aprendendo, mas infelizmente o Governo ndo oferece
formacdo, capacitagdo e a gente tem que ir por nossa conta mesmo,
entdo ai eu acho que ja exclui um pouco, né? (Prof. 4)

Os professores demonstram que estdo frente a um desafio com a
inclusdo de todos na escola e sentem-se deficientes e excluidos ao
trabalharem com alunos que necessitam de mais aten¢do alegando ndo serem
preparados. Também afirmam que, diante da auséncia de cursos, procuram se
adequar por meios proprios a essa nova proposta de educacao.

A formagdo dos profissionais da educacdo ¢ tarefa essencial para a
melhoria do processo de ensino e para se enfrentar as diferentes situagdes que
implicam a tarefa de educar. (PAULON, 2007)

Promover adequadamente uma educacdo para todos, exige que a escola
esteja preparada ou, pelo menos, seja mais flexivel em sua organizagdo para
que as mudancas ndo ocorram apenas formalmente. Todos tém direito de
frequentar uma escola que ofereca educacdao de qualidade sem, contudo,
sentir-se diferente, discriminado ou excluido. (MANTOAN, 2007),

Os professores responsabilizam a Universidade e as politicas
governamentais pela falta de preparacdao académica e profissional e, colocam
como fun¢dao do Poder Publico formar os profissionais da educacdo, que ja
estdo inseridos no magistério. Eles almejam pelos cursos de capacitagcdo e
demonstram ter vontade de enfrentar as diversas situa¢des vividas por eles no

espaco escolar.
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Olha, eu acho que no6s professores, diante dessa auséncia de cursos,
eu acho que o que estd nos auxiliando e nos estd norteando estd
sendo as trocas de informacgdes, né? (Prof. 3

As pessoas..., agora tem mesmo que comegar a fazer cursos para a
gente aprender, bater a cabe¢ca mesmo e..., ai é que vem a nossa
deficiéncia. O que nos somos deficientes para trabalhar com esses
deficientes? Eu acho que é isso, a gente tem uma deficiéncia pra
trabalhar com essas pessoas. (Prof. 5)

[...] ndo temos curso de capacitagdo, reciclagem, ndo temos
autoestima (risos) pra parar e pensar €..., em como melhorar essa
situagdo. (Prof. 2)

Existe entre os professores da pesquisa, um discurso de impoténcia
diante das dificuldades que eles enfrentam nas diversas situagdes externas de
inclusdo, além da autoestima estar comprometida e com isso, “esperam” por
solucdes e estratégias de acgdo.

E de suma importincia para os professores a capacitacio e, existe
entre eles, um sentimento de deficiéncia ao procurarem desenvolver um
trabalho que atenda a todos. Sabem que ndo se constr6i uma sociedade com
sujeitos 1isolados e sentem-se sozinhos, sem confianca e realizagdo
profissional, mas procuram meios de enfrentamento com colegas de trabalho.
Com isso, os professores buscam respostas para as dificuldades encontradas
nas trocas de informag¢des. Apresentam-se ansiosos € procuram trabalhar com
todos os alunos, oferecendo oportunidades de aprendizagem.

Noés professores estamos sempre trocando idéias, vendo a maneira
melhor de trabalhar com esses alunos para que todos possam ter a

oportunidade de aprender aqui na escola, todos no mesmo ritmo.
(Prof. 3)

[...] a gente tinha que passar por um curso pra gente aprender a
fazer isso, sem que a gente ao falar de inclusdo a gente esteja
excluindo mais do que realmente a gente exclui dentro de uma
escola. Entdo eu acho que as praticas ndo foram passadas pra nos. A
escola ainda é muito pobre nisso. (Prof. 5)

Os professores apresentam situagcdes que dificultam o trabalho com a
inclusdo e lamentam que a escola ainda estd muito despreparada, em suas
praticas, para realmente incluir. Parecem perceber o quanto se exclui a
despeito do discurso de inclusdao e apresentam necessidade de ver a inclusdo

acontecer no espaco escolar questionando as praticas que ainda sao adotadas

pela escola.
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Para Marchesi (2004b), existe a necessidade de aprimoramento do
professor, pois ao se sentir incapaz de lidar com a diversidade, ele adotara
atitudes negativas em seu trabalho e ndo terd éxito na aprendizagem de seus
alunos e, consequentemente, os alunos terdo mais dificuldades e menor
rendimento em sala de aula.

A formacao continuada do professor faz-se através de um trabalho
reflexivo e critico. Para Freire (1996), ¢ fundamental que o professor pense a
sua pratica anterior, pois ¢ através desse pensamento que ele conseguira
melhorar a sua pratica atual.

Lima e Vieira (2006) trazem suas contribui¢cdes sobre a discriminagdo
e a exclusdo social destacando a importancia de cursos de capacitacdo e,
apontam a necessidade emergente dos professores se qualificarem, devido aos
avancos tecnologicos da atualidade. Para as autoras, torna-se imprescindivel a
formacao de profissionais da educac¢ao, tendo a inclusdo como horizonte.

Diante da proposta de escola inclusiva, que pressupde ensino de
qualidade para todos, torna-se necessaria a produg¢do de conhecimentos que
possam nortear as praticas pedagogicas, visto que nao ha mais espago para
uma educacao fechada, que exclui as diferencas e nega as necessidades
individuais. (MINAS GERAIS, 2006)

Capacitar-se, para os professores ¢ imprescindivel, quando se busca
avancar em uma pratica inclusiva. Eles percebem que precisam superar as
dificuldades para desenvolverem na escola, um trabalho em conjunto com os

demais profissionais da educacao.

Quando a gente fala de incluir, parece que a gente esta falando so
de professor, mas a escola ndo ¢ o todo? A gente ndo precisa de
todos os membros da escola, desde as cantineiras até os
especialistas de maneira geral? (Prof. 5)

[...] ndo é so preparar os professores, porque na escola ndo tem ...,
o trabalho que a escola faz ndo ¢ s6 de professor ¢ todo mundo da
escola. (Prof. 4)

Preparar a gente com cursos mesmo, mas como eu disse ndo ¢ soé
preparar os professores porque na escola ndo tem..., o trabalho que
a escola faz ndo ¢ so6 de professor ¢ de todo mundo da escola.
(Prof.5)
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Como pode ser observado, os professores destacam a importancia de
um trabalho conjunto com os demais profissionais da escola para abranger a

diversidade existente no espago escolar.

5.4 Desafios: a politica de inclusio e o processo
pedagogico inclusivo. Ilusiao?

A politica de educagcdo inclusiva diz respeito também a
responsabilidade dos governos e dos sistemas escolares de qualificarem todas
as criancas e jovens, no que se refere aos contetdos, conceitos e valores no
processo de aprendizagem escolar, tendo como pressuposto o reconhecimento
das diferen¢as individuais. (GLAT, 2007)

Alguns comentarios sobre as politicas de inclusao se fazem
necessarios para melhor entender o que vem se passando com o professor em
sala de aula, sendo ele na escola, o responsavel mais imediato por colocar em
pratica as politicas publicas que efetivam as leis estabelecidas em acordos
entre os governos. Um aspecto importante a destacar neste sentido ¢ a
dissondncia entre as politicas de inclusdo e a concep¢do de incluir dos
sujeitos deste estudo. Para eles, ndo se promove uma educagdo de qualidade

apenas com boas intengdes.

A chamada politica de inclusdo ¢ a propria politica de exclusdo. A
meu ver, a politica que estd achando que esta incluindo, no
momento, esta excluindo. [...] esses alunos estdo sendo lancados na
sala de aula, estdo se sentindo incapazes, ¢ isso gera na cabeca
deles, assim..., talvez até um complexo ou sentimento de
inferioridade e que no futuro vai acabar..., excluidos de alguma
forma da sociedade ou..., da escola, né? (Prof. 2)

As politicas publicas de inclusdo é..., ndo tém em mente a realidade
da cada sala de aula, bairro ou cidade. E..., para essas politicas a
realidade é unica, dai é que deve entrar o trabalho de cada diregdo
escolar e corpo docente para fazer um trabalho que se volte a
realidade. (Prof. 6)

Eu acho que essas politicas publicas de inclusdo ai..., estdo muito
longe de atingir o objetivo. A gente ndo ¢é preparado pra isso...,
somos preparados para trabalhar com pessoas normais, ou secja,
ditas normais (risos), ndo somos preparados para trabalhar com
essas pessoas que tem necessidade é..., que tem uma necessidade
maior.(Prof. 5)
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Na concepcao dos professores pesquisados, a politica publica de
inclusdao na realidade, realiza a propria exclusdao. Destaca-se, o embate entre a
ideia de inclusdo como um processo de trazer a escola, as situagdes-limite do
atendimento aos “deficientes” fisicos, mentais e outros ¢ o enfrentamento do
cotidiano que o professor vive na superag¢do das dificuldades operacionais de
lidar com a diversidade na sala de aula.

Para os professores, um aspecto que se destaca na politica de inclusdo
que exclui é que eles ndo foram preparados para trabalhar com alunos que
possuem uma necessidade maior, o que pode gerar, nos alunos, sentimentos de
incapacidade, julgando-se sempre inferiores aos outros. Os professores
alegam que a politica de inclusdo ndo se preocupa com a realidade ja
constituida em cada sala de aula, por isso esta distante de atingir os objetivos
propostos.

Para Glat (2007), deve-se distinguir os termos necessidades
educacionais especiais do termo deficiéncia, embora eles sejam, muitas vezes
utilizados como sinonimos, na verdade eles sdo duas questdes distintas. O
conceito de deficiéncia se reporta a condi¢des organicas do individuo que
pode decorrer em uma necessidade educacional especial, porém nao
necessariamente. O conceito de necessidade educacional especial engloba
tanto as caracteristicas individuais do aluno como o contexto historico
cultural em que ele vive e se constitui.

Pode-se notar um desabafo do professor sobre as acdes que estdo sendo
desenvolvidas nas escolas publicas, para que todos os alunos compartilhem do
mesmo ensino. Parece que a preocupacdo principal ndo ¢ o atendimento seja
as deficiéncias dos alunos ou as necessidades especiais. Assim, comenta o
professor:

O fato de nossos politicos ter entendido que inclusdo seria uma
forma de economizar recursos acabando com centros de educacido
especial “jogando” os alunos, antes atendidos por estes centros ¢é...,

em redes de ensino regular sem nenhum preparo para os professores
atendé-los. (Prof. 6)

Observa-se que estas consideracdes sdo pertinentes e que, o professor
sabe das reais necessidades da escola de ensino regular. Ele se preocupa com

o desenvolvimento do trabalho inclusivo, com os alunos que antes eram



59

atendidos por escolas preparadas, tanto fisicamente quanto profissionalmente
e hoje estdo inseridos em um espaco, ainda em fase de reestruturacao tanto de
metas quanto de condi¢des para sua realizacdo.

De acordo com Glat (2007), durante muito tempo se acreditou e, as
vezes ainda se acredita que existem dois processos de desenvolvimento e de
aprendizagem. Um deles ¢ o ritmo normal e saudavel para todos os sujeitos e
outro ¢ para aqueles que apresentam algum tipo de dificuldade ou deficiéncia
e ndao conseguem acompanhar os considerados normais. As concepg¢des de
normal e anormal geraram praticas pedagodgicas distintas e dois sistemas
educacionais paralelos: o regular normal e o especial irregular. Somente
através do advento das politicas inclusivas e a abertura das escolas para
todos, ¢ que essa organizacdao comega a requerer mudangas.

Veiga Neto (2005) relata que esta usando as expressdes normais e
anormais sem tentar abranda-las, mas recorre a propria no¢dao moderna: os
surdos, os cegos, os cadeirantes, os sindromicos sdo anormais. O autor
argumenta que ndo devemos usar a expressao: portadores de deficiéncia, pois
essa ¢ uma expressdo insustentavel, j4 que quem porta alguma coisa ndo pode
portar o que nao tem que ¢ uma deficiéncia. Ele traz ideias de Foucault para
problematizar a questdo do normal e anormal dizendo que cada um se
considera normal enquanto o anormal é o outro e assim por diante. Na
realidade, esses conceitos sdo criados socialmente por meio de processos
discursivos que estabelecem os regimes de verdade sobre a populacado.

Macedo (2002) faz suas consideragdes sobre o processo de inclusdo
destacando questdes que antes ndo eram consideradas para o chamado ensino
regular. O autor argumenta, o que temos de aprender com os professores da
Associag¢dao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)? O que conversar com
a familia de criancas deficientes e como aprender com ela, a lidar com essas
criangcas? Como pensarmos o mobilidrio, os recursos materiais € o espago
escolar? Como encarar a complexidade instalada em sua vida, de professor,
com a tarefa de incluir a todos? Para o autor é preciso que os professores
estudem o que antes era dispensado, pois terdo de aprender novas técnicas que
antes ndo precisavam nem pensar. Terdo que aprender a ver mais devagar,

quando estavam acostumados a ver em uma velocidade maior. Terdo que

aprender a ouvir para acompanhar o ritmo daqueles que ndao ouvem. Enfim,
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terdo que rever as proprias expectativas de ser professor, rever as formas de
avaliar, de aprovar e reprovar para melhorar as condi¢gdes de trabalho na
escola.

O professor comenta que as politicas publicas de inclusdo sdo, na
realidade, impostas a escola. Também fala da necessidade da propria escola se
aproximar da realidade do aluno.

Eu acho que seria necessario driblar as politicas de inclusdo para
poder incluir, porque com essas politicas de inclusdo, como ja foi
dito, acontece a exclusdo, né? Entdo, driblando essas politicas a
escola tentaria se aproximar mais da realidade em que o aluno vive
e talvez €é..., isso seria mais atrativo para o aluno estar ali naquela

escola, ter interesse em aprender, saber que o que ele aprende
corresponde com a realidade dele. (Prof. 2)

Na concepc¢ao do professor a politica de inclusdo ¢ a propria exclusao
e a escola precisa perceber a realidade de cada aluno para desenvolver um
trabalho inclusivo.

Os documentos que fazem referéncia ao Projeto Incluir trazem em seus
termos, ideias de que todas as escolas deveriam acolher todos os alunos nas
varias etapas da educacdo basica e promover o desenvolvimento de suas
potencialidades (MINAS GERAIS, 2006). No entanto, isso ainda ndo é uma
realidade. Para Glat (2007) uma escola que seja aberta para todos os alunos
precisa valorizar a diversidade do ensino e da aprendizagem em vez da
homogeneidade. E por isso que a educagdo inclusiva é chamada de educacio
para a diversidade.

A escola, ao procurar vencer os desafios no trabalho com a
heterogeneidade, busca através de atividades diversificadas promover a
aprendizagem do sujeito e a sua inclusado.

Os professores investigados explicam a urgéncia instalada em suas
vidas de se capacitarem para ajudarem os alunos que precisam de atendimento
individualizado. “O desafio nosso é a falta de capacitagdo pra gente
trabalhar com os deficientes”. (Prof. 4)

[...] a gente, eu pelo menos ndo fui preparado para trabalhar com
aluno que tenha alguma deficiéncia, como: deficiéncia visual ou
auditiva, entdo eu acho que o desafio consiste ai, né? A gente
precisa ter mais cursos, mais preparagdo para gente poder trabalhar

com esse aluno que precisa de um atendimento mais
individualizado. (Prof. 3)



61

Eu acho que o desafio ¢é esse, é..., trabalhar com essa nossa
deficiéncia, talvez da propria universidade que ndo nos ofereceu
condi¢des de trabalhar com esses alunos que a gente ia encontrar
depois, porque eu ndo fui preparado para isso. Entdo eu acho que o
desafio é esse, de incluir todo mundo sem excluir ninguém. (Prof.
5)

Os professores compreendem como um desafio, o trabalho com os
alunos que necessitam de atendimento “diferenciado" e acreditam que os
cursos de capacitagdo podem resolver suas limitagdes. Alguns professores
estdo confusos frente aos desafios enfrentados para incluir todos na escola.
Estdo arraigados ao pensamento de que va@o resolver os problemas de nado
saber como lidar com aquele que ¢ diferente, através de cursos oferecidos
pelo Governo.

Os sujeitos da pesquisa acreditam que a educag¢do inclusiva ¢ um
desafio enfrentado pela escola e pela sociedade. Na concepg¢do deles existe a
necessidade de unido entre os dois segmentos, para superarem os obstdculos
apresentados no cotidiano. “Para evitar a exclusdo a escola deve unir com a
sociedade em busca de vencer os desafios que surgem no dia a dia”. (Prof. 1)

Verifica-se uma preocupacdao do professor quanto 4s questdes ligadas
ao comprometimento social. Para ele, seria interessante a juncdao da escola
com a sociedade para desenvolver um trabalho em busca de superar os
desafios e evitar a exclusdao. Para Carvalho (2008) a inclusao no espacgo
escolar pressupde discussdes acerca da intencionalidade educativa com a
participagdo de toda a comunidade escolar, de modo que todos assumam
responsabilidades compativeis com os papéis que desempenham.

Para Freire (1996), a andlise sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacdo teoria e pratica, sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo.

Ao pensar na pratica escolar, os professores comentam sobre a
importancia de desenvolver um trabalho na escola, partindo sempre da
realidade em que os alunos estdo inseridos e do apoio de toda a comunidade.

Eu procuro me aproximar da melhor forma possivel dos alunos,
assim..., aproximar mesmo..., mostrando que sou amigo, mas com
certo limite..., ¢ me imponho para os alunos (pausa) percebo muita
dificuldade, as vezes, quando eu vejo que a falta de apoio externo
¢é..., reflete na parte interna, dentro da sala de aula, dificultando

com que a gente tenha autoridade com os alunos, sem poder
conduzir a aula da forma como vocé quer. (Prof. 2)
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O professor deve ser companheiro dos alunos, ndo se colocando a
frente deles, mas ao lado. O professor deve partir daquilo que ¢

realidade do aluno..., e das coisas que sdo atrativas para ele. (Prof.
6)

Os professores procuram se aproximar dos alunos, ajudando-os em
suas dificuldades e destacam o quanto ¢ importante a aproximag¢ao com OS
alunos. Eles sentem-se incomodados quando estabelecem normas para o
desenvolvimento de atividades em sala de aula e ndo sdo apoiados
externamente nessa decisdo. Segundo eles, isso reflete no trabalho didrio na
escola e dificulta a relagdo professor e aluno.

Marchesi (2004b) defende a ideia de que o trabalho do professor em
sala de aula deve partir da compreensdo de como o aluno aprende e de qual ¢
melhor maneira para ensinar a ele.

Freire (1996) lembra a importancia da ética que um professor deve ter
em seus atos. Também fala da coeréncia com os conteudos ensinados € que o
respeito dos professores com os educandos.

Os professores relatam que precisam trabalhar com a realidade de seus
alunos e buscam meios de se explicarem dizendo:

E..., eu acho que a gente tinha que extrair do aluno aquilo que ele
tem de bom, ai tentar dosar isso com... é..., por exemplo, notas de
sala de aula para ele ser aprovado no final do ano. Entdo é..., dentro
da sala de aula a gente acaba percebendo de um ou outro aluno as

dificuldades, mas aquele aluno que a gente ndo consegue perceber
que eu acho que a gente tinha de trabalhar com ele. (Prof. 5)

Acho que tem de centrar um pouco na dificuldade dele né?
Trabalhar aquela dificuldade pra ele superar a dificuldade. Entdo a
gente, as vezes acaba dando um atendimento especial pra ver o
resultado, o que ele vai mostrar pra gente, dentro da dificuldade
dele o que ele consegue aprender. (Prof. 4)

Os professores estdo em busca de solugdes para ajudarem seus alunos
nas dificuldades apresentadas e procuram alternativas para atendé-los. Existe
preocupagdo do professor em desenvolver um trabalho com aqueles alunos que
ndao demonstram ter dificuldades, mas elas estdo presentes.

Para Marchesi (2004a), os alunos possuem caracteristicas individuais
diferentes e a educag¢do tem grande responsabilidade em ajudar a respondé-las

de forma satisfatdria ao observar o contexto em que eles estdo inseridos, uma
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vez que os problemas de aprendizagem podem estar ligados a varios fatores,
inclusive familiares.

No processo pedagdgico da escola, muitas vezes, o professor sente-se
responsabilizado por multiplas fun¢des em diferentes aspectos que envolvem a
aprendizagem do aluno, o que traz um compromisso adicional nem sempre
possivel de realizar.

Nos atendemos todo mundo ao mesmo tempo, com todas as suas
diferengas [...]. O clinico geral atende uma pessoa por vez. Agora, a
nossa sala de aula vai trabalhar com todo mundo junto e ao mesmo
tempo. Essa é a nossa dificuldade, tratar todos os problemas, saber
as possiveis solu¢des e tudo isso é..., ao mesmo tempo, né? Além de
trabalhar em sala de aula, tentar é..., trabalhar as vezes, com a

familia, trabalhar com..., trabalhar com o diretor ¢ com a
comunidade da escola de uma maneira geral. (Prof. 5)

Pode-se verificar pontos relevantes na fala do professor ao chamar a
atencdo para as tarefas que sdo desenvolvidas pelos profissionais da educacao
na escola. Ele relata as diversas situacdes do trabalho com a diversidade de
alunos em sala de aula e se encontra esperancoso a procura de solug¢des para
fazer da escola um espago que atenda a todos. O professor tem receio de nao
saber lidar com os problemas que acompanham a vida de seus alunos e
compara a sua profissdo com a de outros profissionais e percebe a necessidade
do trabalho em equipe e as dificuldades que isso representa.

Para realizar a inclusdo, necessita-se de uma posi¢cdo critica dos
educadores em relagdo aos saberes escolares, o que implica considerar que a
escola ndo ¢ uma institui¢do pronta e acabada, mas uma estrutura que deve
acompanhar a condi¢cdo dos educandos, através de didlogo dos professores na
comunidade escolar.

Para realizar a inclusdo, necessita-se de uma posi¢cdo critica dos
educadores em relagdo aos saberes escolares, o que implica considerar que a
escola ndo ¢ uma institui¢do pronta e acabada, mas uma estrutura que deve
acompanhar a condi¢do dos educandos, através de didlogo dos professores
com a comunidade escolar.

O desafio dos professores sobre a inclusdo ¢ colocar todos na
escola, procurando fazer o melhor por eles, com atividades que

chamam sua aten¢do, que proporcione entusiasmo, como por
exemplo, os projetos que a escola vem realizando. (Prof. 1)
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A escola esta sempre trabalhando com projetos, onde todos podem
participar né? Os alunos que tém mais dificuldade se saem muito
bem nos projetos, entdo estd incluindo a todos com projetos que
ajudam formar cidadaos...(pausa). (Prof. 4)

Os professores depositam confianga nos projetos desenvolvidos pela
escola e julga-os como “algo” que veio para ajudar e ndo, para suprir a
caréncia de uma educac¢do de qualidade para todos. Muitas vezes, o professor
diante dos desafios procura meios de justificar a sua pratica e, com isso,
acolhe os alunos em um processo de exclusdo que ja estabelecido e instalado
no espag¢o escolar, como meio de ajudar a incluir.

Para Mantoan (2009), as situagdoes de desafios conduzem seus
profissionais a repensarem e recriarem novas condi¢cdes educativas, trazidas
pelas politicas publicas de inclusdo que estdo sendo neutralizadas por
politicas educacionais, diretrizes, curriculos, programas compensatorios
como: reforgo, aceleracdo e outros. Portanto, flexibilizar as escolas nao
significa abolir o rigor das propostas educacionais que primam pela qualidade
ou tolerar alunos que ndo atendem as exigéncias, pois corre-se o risco de
confundir flexibiliza¢do com facilitacdo e rebaixar a qualidade do ensino.

Ainda para Mantoan (2009), precisa-se de coragem para rever a
organizagdo pedagodgica das escolas, através de concepgdes de ensino e de
aprendizagem inovadoras, para abandonar os arranjos criados com a fung¢do de
manter as aparéncias de praticas bem intencionadas, mas que acabam por
atribuir apenas ao aluno, a responsabilidade por seu fracasso e por sua
incapacidade de acompanha-las em todos os niveis de ensino.

A escola procura enfrentar sua organizagdo onde seja possivel o
convivio de todos os alunos, inclusive aqueles que enfrentam sentimentos de
inseguranga e preconceitos. Sobre o trabalho inclusivo, um professor
comenta:

Eu penso que pra entender porque as praticas ndo correspondem as
teorias ¢ preciso entender que vivemos em uma sociedade

capitalista que é..., estimula o individualismo e a..., a competigdo
que por si s6 ja excluem. (Prof. 6)

Verifica-se que o professor esta ciente de que, na escola inclusiva,
ainda ndo existe uma pratica coerente com teorias que a suportam e, mais que
isso, a exclusdo ndo ¢ uma questdo de natureza exclusivamente pedagdgica.

Uma escola inclusiva requer uma sociedade inclusiva. Nota-se uma mistura de
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preocupagdo com as exigéncias de uma politica de inclusdo sem as condigdes
julgadas necessarias, o que gera competi¢ao e exclui.

Os professores comentam sobre as acdes desenvolvidas pela escola no
sentido de um processo pedagdgico inclusivo e reafirmam suas posicdes
quanto ao processo de exclusdo num projeto inclusivo e a necessidade
construida da capacitacgao.

Um exemplo seria o trabalho realizado com uma aluna surda, que se
mostrou falho, em nossa escola. E..., ndo foi feito um trabalho
individualizado com a aluna, ela é..., foi apenas incluida na sala de
aula, alheia ao andamento da aula, isolada da mesma, porque o
professor tinha que atender a maioria dos alunos que ndo tinham

necessidades especiais. Dessa forma o que aconteceu foi uma
“inclusdo” entre aspas, sinéonimo de exclusdo. (Prof.6)

E..., a educagdo inclusiva é uma questdo de direito né? S6 que tem
que ter..., ndo esta tendo esta formacdo de professores né? A gente
tem que trabalhar isso, o Governo manda ¢ tem que ser inclusiva, a
gente faz escola inclusiva, mas igual eu falei, ndo tem formagédo de
professores, acho que estd faltando mais essa parte de formagdo de
professores. A parte fisica da escola, material diddtico que falta
muito... (pausa). (Prof. 4)

Eu acho que ndo ¢ bem a escola, porque a escola..., ela tenta fazer
de tudo o possivel pra haver inclusdo, receber os alunos, porque
todos tém direito né? Tratar todos iguais. Acho que ¢é o sistema
mesmo que ndo oferece essas condigdes da escola trabalhar, entdo
as acdes teriam que vir de “cima” mesmo, da proposta educacional,
para oferecer mais condi¢cdes pra gente, ndo tanto que ¢
responsabilidade da escola, porque a escola, dentro do que ela pode,
os professores estdo sempre tentando ajudar a fazer a inclusdo, mas
infelizmente ndo se tem o apoio do Governo, né? (Prof. 4)

Os professores insistem na ideia de que ¢é importante a formagado
profissional para se ter uma escola inclusiva. Colocam como responsabilidade
do sistema educacional oferecer as condi¢cdes adequadas de se trabalhar com a
proposta inclusiva retirando a responsabilidade da escola ao alegarem nao ter
apoio do Governo.

Embora existam divergéncias com relacdo as ag¢des da escola, os
professores sentem suas responsabilidades embora se sintam incapazes de
promover as agdes pedagdgicas requeridas para lidar com as diferencas.
Parece acontecer o contrdrio do que recomenda Macedo (2002), ¢ importante
que o professor fale de suas angustias, que assuma seus medos, que fique
bravo quando ensina uma crian¢a e ela ndo aprende. E importante que ele

escute seus colegas, que leia sobre o assunto, que assuma suas dificuldades,
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pois enquanto o professor achar que consegue dar conta de tudo, ndo podera
ser ajudado.

Existe receio entre os professores, ao se pronunciarem sobre o trabalho
da escola. Para alguns, ela ndo estd cumprindo com o dever de formar seus
profissionais, para outros, a escola ndo tem responsabilidade de qualificar
seus funcionarios. Eles continuam ansiosos com o dia em que poderdo
desenvolver um trabalho que atenda aos anseios e expectativas de todos.

Eu acho que esta faltando mais apoio do Governo no sentido de
preparar o professor para trabalhar com as diferencas... (Prof. 3)

Quando a gente fala de incluir, parece que a gente estd falando sé
de professor, mas a escola ndo o todo? A gente ndo precisa de todos
os membros da escola, desde as cantineiras até os especialistas de
maneira geral? (Prof. 5)

Embora os professores sintam necessidade de encontrar solugdes para
as diversas circunstancias vividas na escola, estdo diante de questdes
complexas que ndo ddao conta de solucionar por eles mesmos, mas ao mesmo
tempo, acreditam que o “governo” pode resolver os problemas. Eles almejam
compor uma pratica inclusiva juntos, através de suas experiéncias e requerem
mais apoio do Governo para que realmente a inclusdo aconteca.

A inclusdo implica também em que todos os professores precisam ser
bem preparados desde a formacao inicial e ao longo de seu desenvolvimento
profissional, onde possa expressar seus medos, angustias e receios.

A melhor qualidade da educacdo implica na formag¢do permanente dos
educadores. E formag¢dao permanente se funda na pratica de analisar a pratica
(FREIRE, 1993).

Os professores sabem que, na educag¢do, ndo se trabalha sozinho e
quando o trabalho ¢é realizado em equipe, faz-se a diferenca.

Eu acho que..., 2 medida que a gente estd dentro de uma escola
qualquer pessoa ¢ educador. Por exemplo: uma pessoa que esta

varrendo o patio e ensina que ndo pode jogar lixo no chédo ela esta
educando. (Prof. 5)

Ha preocupagdo em desenvolver um trabalho de interagdo entre os
professores e demais funciondarios da escola. Todos sdo co-responsaveis nesse
processo. A maioria dos professores entrevistados sabe que a mudancga esta

por acontecer, mas ndo depende apenas do professor.
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Os professores reconhecem a necessidade de incluir, mas acreditam
que a formacao docente nao foi suficiente para que atuem com a diferenca.
Segundo eles, ndo foram formados para trabalharem com a inclusdo e almejam
por mudancas no desenvolvimento das politicas publicas inclusivas e

consequentemente, por uma educag¢do de qualidade para todos.
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CONSIDERACOES

As investigacdes realizadas durante o desenvolvimento deste estudo
tiveram como propoésito entender a concepcdo de exclusdo escolar entre
professores de uma escola publica inclusiva, sendo que a efetivacdo das
politicas publicas que visam incluir, depende daqueles que as desempenham.
Sabe-se que ndo adianta boas politicas, sem quem realmente as realize.

Neste estudo procurou-se entender dois elementos que estdo
interligados entre si, por sentimentos e ag¢des, a inclusdo e a exclusdo no
contexto social da escola. Necessariamente, ndo se teve a intencdo de
diferencia-los, mas entender como se caracterizam no espag¢o educacional.

Os sujeitos participantes da pesquisa contribuiram significativamente
para ilustrar como a exclusdo estd presente em todas as acdes da escola, desde
a sua criacdo, ¢ também que para incluir ¢ necessario que o professor se sinta
integrante do processo.

Os resultados aqui apresentados referem-se a um universo sucinto e
restrito, uma vez que a amostra utilizada foi resumida. Trata-se de dados
relevantes quanto a investigacdo e compreensao dos professores de uma escola
inclusiva sobre a exclusao.

No que se refere ao pensamento de educacdo, ainda persiste no ponto
de vista dos professores deste estudo, um modelo de ensino voltado para os
alunos considerados “normais”. Eles parecem entender a necessidade instalada
nas escolas de oferecer uma educacdao de qualidade, sendo esta um direito de
todos e se mostram preocupados em formar cidaddos atuantes na sociedade,
que saibam lutar e enfrentar os obstaculos.

Os professores se preocupam em nao conseguir desenvolver um
trabalho, que seja capaz de atender as necessidades daqueles que ndo sdo
capazes, por si s0, de estabelecerem meios de aprender. Eles sabem que, no
decorrer da historia, o ensino tem sido destinado a um grupo de pessoas e que
atualmente, a escola procura trabalhar com a diversidade e tem como funcao:

incluir a todos e oferecer uma educac¢do de qualidade.
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No que se refere a inclusdo e a exclusao, os participantes deste estudo
colocam-se como parte do processo. Eles se sentem excluidos diante das
politicas publicas de inclusdo e assinalam ndo terem sido preparados pela
Universidade para hoje, desempenharem um trabalho inclusivo com todos os
alunos na escola. Também lastimam a falta de capacitagdo oferecida pelo
Poder Publico aos seus profissionais, com o intuito de capacita-los a
exercerem a funcdo docente de acordo com a realidade vivida nas instituic¢des.
Tudo isso, tendo como foco o propdsito de incluir e garantir uma educacdo de
qualidade a todos.

A inclusao escolar ¢ muitas vezes tratada como questdo
exclusivamente de ordem pedagodgica. Os professores percebem e identificam
esta reducdo, entretanto, sem conseguir evitar, eles mesmos, a producdo de
equivocos que geram sentimentos de incapacidade, inferioridade e isolamento.
O que se destaca nessa relagdo ¢, contraditoriamente, perceber-se, por um
lado como excluido do processo, e por outro, produtor dessa exclusao.

Os professores parecem se perder ao procurar conceituar o que a
Instituicdo tem feito no sentido de incluir ¢ evitar a exclusdo. Eles enfatizam
a necessidade de se aproximar do meio em que o aluno vive, levantam
questdes referentes aos trabalhos em grupo, argumentam que a escola ndo ¢ so
o professor e que todos devem ser capacitados para trabalharem em conjunto.

Infere-se que os docentes, por estarem diretamente ligados a
instituicdo pesquisada e terem nela um local de trabalho, delegam todas as
possiveis providéncias para que aconteg¢a a inclusdo as politicas publicas que
estdo externas e distantes da realidade.

Quanto ao discurso da incapacidade, percebe-se uma grande ansiedade
e medo de ndo saber agir corretamente. Os professores estdo vivendo
momentos de angustia e quase desespero ao desenvolverem suas fung¢des em
uma escola inclusiva. Eles vivem uma contraditéria situacdo de uma
“competéncia” negada por eles proprios e, por outro lado, a lucidez com que
percebem o aluno na classe, nas multiplas situacdes de exclusdao no interior da
escola, e mesmo fora dela, ressaltando a complexidade e limites de sua
atuacdo como professor. Também Questionam a imposicdo das politicas
publicas de inclusdo, sendo que, na realidade, elas foram criadas e estdo

sendo lancadas sem que os profissionais sejam preparados para desempenhar
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as fungdes que se espera deles. E acreditam que essas politicas sd3o na
realidade, a propria exclusao.

Os sujeitos pesquisados véem como desafio da escola e da sociedade
em geral, incluir a todos. Eles falam da distdncia instalada entre a escola e a
sociedade. Argumentam que o professor estd sendo responsabilizado em fazer
da escola um espago que acolha a todos e se preocupam com O
desenvolvimento de um trabalho em conjunto com os demais membros da
escola.

As praticas pedagodgicas, na concepg¢do dos participantes deste estudo,
estdao sendo desenvolvidas de acordo com as trocas de informag¢des entre os
professores. Eles relataram que, na auséncia de cursos procuram entre o0s
colegas de trabalho, experiéncias que deram certo para aplicarem em suas
aulas. Também argumentaram que, na falta de capacitacdo oferecida pelo
Governo, buscam se adequar por si mesmos.

Na vivéncia em sala de aula, os professores procuram se aproximar de
seus alunos, serem amigos, trabalharem com o ser humano na sua
especificidade. Diante disso, sentem-se inseguros com a pratica desempenhada
perante a diversidade social, historica e cultural de seres que convivem em um
mesmo espaco.

Os docentes lamentam nao terem condi¢gdes de desenvolver um
trabalho mais individualizado com o intuito de entender as dificuldades
apresentados pelos alunos e poder ajuda-los. Estdo ansiosos e apontaram, em
quase todas as suas falas, os cursos de capacitacdo, como possivel solug¢do dos
problemas escolares.

Observou-se que, se nao houver uma compreensdo dos proprios
docentes em relagdo as suas crengas, frustragdes e anseios eles estardo sempre
em momentos complexos e conflituosos, sem saberem discernir os aspectos
relevantes de sua pratica.

Concluindo, a finalidade principal deste estudo, além de colaborar
para a producdo do conhecimento na drea da educacdo, foi investigar como o0s
professores compreendem a exclusdo visando um trabalho mais efetivo na
escola publica estadual inclusiva. Acredita-se que suas contribui¢des venham
se somar as de outras pesquisas, com o objetivo de ampliar as discussoes

sobre um tema de tamanha relevancia social.
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APENDICE — A - Carta de autorizacgio da pesquisa

XXXXXXXXXXXXX, 26 de junho de 2008

Prezado(a) Diretor(a);

Solicito de V.S® a autorizacdo para uma pesquisa académica nesta
Escola. A pesquisa em questdo ¢ parte da minha dissertacdo de Mestrado em
Educacdo e Sociedade que tem como eixo, compreender a concepcao de
exclusao escolar entre professores de uma escola publica inclusiva.

Ressalto que, ao longo de todo o processo de investigac¢do, coleta de
dados, analises dos mesmos, entrevistas e todo e qualquer contato com os
professores(as) pautar-me-ei por uma conduta transparente e ética, uma vez
que reconhego e, antes de tudo, respeito o trabalho que essa Institui¢do vem
desenvolvendo, ao longo de todo esse tempo, junto a populacdo do Municipio.

Atenciosamente,

Ciente:
Diretor(a):
Masp:

Escola:
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APENDICE — B - Carta de apresentagido da pesquisa

XXXXXXXXXXxx, 01 de setembro de 2008

Prezado(a) Professor(a),

Estou cursando Mestrado em Educac¢dao ¢ Sociedade, na Universidade
Presidente Antonio Carlos - UNIPAC, onde me proponho a desenvolver a
pesquisa sobre a concep¢do de exclusdo escolar entre professores de uma
escola publica inclusiva.

Este trabalho sera desenvolvido dentro dos principios €éticos que regem
a atividade de pesquisa. Assim, no que tange as questdes pessoais, sua
identidade serd mantida em sigilo. Caso tenha alguma duvida, estarei a
disposicdo. .

Certa de poder contar com sua colaboragdao que serd um indicador para

a qualidade da dissertacdo de mestrado, agradeg¢o antecipadamente.
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APENDICE — C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TITULO: EXCLUSAO ESCOLAR: CONCEPCAO DE PROFESSORES(AS)
DE UMA ESCOLA PUBLICA INCLUSIVA.

INVESTIGADORA:

JUSTIFICATIVA: Desenvolver uma pesquisa que venha contribuir com uma
educacdo de qualidade para todos.

OBJETIVO: Investigar a compreensdo de exclusdo escolar entre professores
de uma escola publica inclusiva.

PROCEDIMENTOS: Convidar para participacdo de uma pesquisa
exploratdria através de uma entrevista.

RISCOS E BENEFICIOS: O método de pesquisa nio cria qualquer risco para
a sua integridade. Ao participar da pesquisa, estara contribuindo para
aumentar nossa compreensao acerca dos processos de Exclusdao e Inclusdao nas
escolas da rede estadual de uma cidade do interior mineiro.
CONFIDENCIALIDADE: As informagdes prestadas fundamentardo um
trabalho de dissertagdo do Mestrado em Educag¢do ¢ Sociedade da
Universidade Presidente Antdonio Carlos - UNIPAC. Outros trabalhos
cientificos podem ser derivados desta pesquisa, mas em qualquer
circunstancia, sua identidade serd mantida em absoluto sigilo. Apods o
encerramento dos estudos os dados serdo guardados por um periodo de cinco
anos em privacidade absoluta, sendo entdo, incinerados.

DIREITO DE RECUSAR OU DESISTIR DA PARTICIPACAO: Sua
participacdo nesta pesquisa ¢ voluntaria, podendo recusar-se a dela participar.
Se mudar de idéia a respeito da sua participagdo apos o inicio da pesquisa,
podera deixa-la a qualquer tempo. Negar-se a participar ou interromper sua

participag¢dao nao trarda nenhuma consequéncia.

Data Assinatura do participante - RG ou CPF

Data Assinatura do investigador - RG ou CPF



ANEXOS

80



81

UNIPAC
Universidade Presidente Antdnio Catlos
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Oficio 0162/2008

Barbacena, 10.10.2008

Senhor(a) Pesquisador(a)

Comunicamos a Vessa Senhoria a aprovagao do projeto de pesquisa A concepgio de
exciusao escoiar enire professores de uma escola pubiica inciusiva (protocoio
n°407/08) ap6s andlise pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNIPAC — CEP —, no dia
09.10.2008. Segue em anexo sugestdes do parecerista.

O Pesquisador devera apresentar relatérios semestralmente ao CEP a partir da data de

aprovacao.

Para maiores esclarecimentes favor entrar em contato com o CEP — UNIPAC —, cuja

funcéo é orientar os pesquisadores, esclarecendo-lhes as duvidas.

Ciente de sua atencgdo, antecipadamente agradecemos.

1 I."‘
‘*“!%p,& O\ ; »
Prof. Dr. Sebastide Rogérié Gois Moreira

Coordenador g6 Comité de Etica em Pesquisa
CEP — UNIPAC —

limo(a) Sr(a).
Prof(a). Maria Bellini

Comité de Etica em Pesquisa — CEP - UNIPAC
Praga Presidente Anténio Carlos, 8 — Sdo Sebastido
Barbacena — MG - CEP: 36202-336
Fone: (0XX32) 36938832 - Fax: (0XX32) 3633-3880

cepl@unipac.br heup:/ /www.unipac.br
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BRSIN
DT

Universidade Presidente Anténio Carlos — UNIPAC
e Pré-reitoria de Pesquisa, Extenséo, Pé6s-graduagdo e Cultura

Coordenagio dos Cursos de Pos-graduagio Stricto Sensu

ATA DO PRIMEIRO EXAME DE DEFESA DE DISSERTACAO PARA O
MESTRADO EM EDUCACAO E SOCIEDADE, REALIZADO NO DIA 18/06/2009

No dia 18 de junho de 2009 ocorreu o Exame de Defesa de Dissertagfic ao Mestrado em Educagio
e Sociedade da candidata CLERA DE FARIA BARBOSA CUNHA, com o trabalho intitulado
“EXCLUSAO ESCOLAR: CONCEPCZ\O DE PROFESSORES(AS) DE UMA ESCOLA
PUBLICA INCLUSIVA”. A Comissio Examinadora foi constituida pglas seguintes Professoras
Doutoras: Prof* Dr* Maria Bellini — orientadora-presidente; Prof* Dr* Rita de Cissia de Souza —
Universidade Federal de Vigosa — UFV, Prof* Dr* Maria Queiroga Amoreso Anasticio —
Universidade Presidente Anténio Carlos — UNIPAC. Apoés a arguicfio a Comissfo decidiu pela

7
Q\ P KOV QA C,(( a0 da candidata. Para constar, foi lavrada a presente ata pela secretdria da

Coordenacdo dos Cursos de Pos-graduagdo Stricto Sensu, que segue assinada conforme as
exigéncias legais.

Barbacena, 18 de junho de 2009

Prof Dy Maria Bellini
Universidade Presidente Anténio Carlos - UNIPAC

iR -
? Rita de Cébsia de Souza 3
Universidade Federal de Vigosa — UFV

!\PMWOWMQ

Prof* Maria Queiroga Amoroso Anasticio
Universidade Presidente Antdénio Carlos — UNIPAC

Maria Apar zcida B%ﬁﬂgéﬂcia
Secretaria dos Cursos de Pés—%aduagﬁo Stricto Sensu

Rua Monsenhor José Augusto, 203 — Bairro S&o José
36.205-018 — Barbacena/MG - Fone: (0XX32) 3693-8832/8880
hitp:/fwww.unipac.br - e-mail: mestrado@unipac.br



