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N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que simplesmente
vivendo, historica, cultural e socialmente existindo, como seres fazedores de seu
“caminho” que, ao fazé-lo, se expdem ou se entregam ao “caminho” que estao
fazendo e que assim os refaz também.

(FREIRE, 1992, p.97)



RESUMO

O presente estudo é o resultado da investigacdo do porqué da escola desejar
tanto a participacdo da familia e qual € o nivel de participacdo que a escola esta
preparada para realizar.

A questao basica proposta por este trabalho foi: Investigar qual a relacdo existente
entre o discurso de participacdo da familia na escola e a realidade vivenciada
nela. Por que as escolas solicitam tanto a participacdo da familia? Quais o0s
fatores que impedem a participacdo da familia na escola? E a familia? Deseja
participar da vida da escola?

A opcao metodologica deste estudo foi uma abordagem qualitativa. Os sujeitos da
pesquisa foram um grupo formado pelos pais e outro pelos profissionais da escola
e o instrumento metodoldgico utilizado foi a entrevista semi-estruturada.

Através da analise dos dados coletados nas entrevistas, conseguimos perceber o
guanto a escola e a familia acreditam um no outro e realmente pensam que unidos
podem resolver muitos problemas relacionados a aprendizagem da crianga. Com
esta analise procuramos desvelar os significados que a relacdo entre escola e
familia tem para cada um dos grupos envolvidos.

O desafio para a escola e para a familia estd em estabelecer o didlogo em suas
relacées. A escola compreendendo as necessidades das familias dos seus alunos
e as familias entendendo os dilemas impostos hoje a escola. Temos muito

caminho a percorrer, embora ja tenhamos andado muito.

Palavras- chave: relagdo Familia-Escola, concepgdes de Escola, relacdo pais-

professores, parceria na Escola.



ABSTRACT

The present study is the result of the investigation of the reason of the school to
want so much the family participation and which is the participation level that the
school is prepared to accomplish.

The basic issue proposed by this work was: investigating which the existent
relationship among the discourse of the family participatio in the school and the
reality lived in it. Why do the schools request so much the participation of the
family? Which do the factors that impede the participation of the family in the
school? And the family? Does it want to participate in the school life?

The methodological option of this study was a qualitative approach. The subject of
the research were a group formed by the parents and another formed by the
professionals of the school and the used methodological instrument was the semi-
structured interview.

Through the analysis of the data collected in the interviews, we got to notice as the
school and the family believe one in the other and they really think that united they
can solve many problems related to the child's learning. With this analysis, we tried
to reveal the meanings that the relationship between the school and family has for
each one of the involved groups.

The challenge to the school and the family it is in establishing the dialogue in their
relationships. The school understanding the needs of their students' families and
the families understanding the dilemmas imposed today to the school. We have a

lot of path to travel, although we have already walked a lot.

Key word: family-school relationship, school conceptions, parent-teachers

relationship, partnership in the school.
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INTRODUCAO

MONOLOGOS E DIALOGOS: VIVENCIAS DE UMA EDUCADORA

A relacdo entre a familia e a escola nos anos de 1990 a 2004 que
vivenciei, tanto em escolas de rede publica e privada em Montes Claros quanto
com professoras académicas dos cursos na area de educacéo, evidenciam tanto
praticas democraticas, como também autoritarias. Segundo Teixeira (in Procad
1999), “a pratica escolar autoritaria reflete uma cultura escolar autoritaria, assim
como a pratica escolar democratica revela a cultura democratica que a sustenta.”
(p-51)

A minha trajetdria revela uma experiéncia variada.

De 1990 a 1996, atuei como regente em classe do Pré-Escolar Nossa
Senhora de Fatima, escola religiosa mantida pela Congregacdo das Filhas de
Jesus no bairro Delfino Magalhdes em Montes Claros. Nesta escola, comecei a
trabalhar com apenas 17 anos, antes mesmo de concluir o curso de Magistério. A
instituicdo era totalmente voltada para a assisténcia as familias. Tudo era decidido
em comum acordo. Os pais mantinham com a diretora e coordenadora
pedagogica (geralmente uma freira) um dialogo onde cada um sabia sobre a vida
do outro. As professoras participavam da vida das familias indo a aniversarios,
casamentos, veldrios, etc. Naguela época a escola contava com uma média de

180 (cento e oitenta) criancgas.



Em 1992 fui aprovada em concurso publico municipal indo trabalhar em
escolas localizadas na periferia da cidade. De 1992 a 1996 atuei como professora
regente das séries iniciais e pude observar que o dialogo entre a escola e a familia
acontecia de maneira vaga e desarticulada. Ou seja, os pais s6é eram chamados a
escola apenas para saber sobre o desempenho (geralmente considerado
insatisfatorio) dos seus filhos. Como professora, ainda tentava manter uma
proximidade maior com meus alunos procurando saber sobre a vida deles,
estimulava-os a escrever e falar sobre suas familias e também contava histérias
da minha prépria familia. Consegui, neste tempo manter um bom didlogo com as
familias dos alunos e percebia que a medida em que os conhecia melhor o
desempenho das criancas melhorava em sala de aula. Esta ndo era uma pratica

da escola, mas uma pratica individualizada enquanto professora.

A impresséo que temos hoje é que as familias e as escolas encontram-
se em acirrado conflito. Se perguntarmos aos pais, possivelmente
obteremos uma extensa lista de insatisfa¢cdes quanto a escola que cuida
de seus filhos. Se fizermos a interrogagdo aos professores, € provavel
que estes apontem inimeros aspectos em que as familias deixam a
desejar. (CUNHA, 2003 p.446).

No periodo de 1997 a 2002, ja graduada no curso de Pedagogia e com
especializacdo em formacdo do pedagogo, vivenciei uma nova experiéncia
guando passei a exercer a funcéo de diretora pedagodgica de escolas municipais.
Primeiramente, fui diretora em uma escola municipal na zona rural da cidade. Ali
0S pais praticamente participavam de todas as decisbes da escola, tanto
administrativas quanto pedagogicas. A escola, por ser municipal (onde o poder

local exerce grande influéncia) é também referéncia na comunidade sendo ponto



de encontro para assembléias envolvendo os interesses dos moradores. Os
professores e demais funcionarios sdo da propria comunidade ou permanecem
durante a semana no distrito, o que facilita o didlogo e a compreensao entre os
dois grupos, a familia e a escola.

Quando passei a ser diretora pedagdgica na zona urbana em Montes
Claros, a experiéncia se modificou. Nesta escola os professores ja néo
conseguiam manter um certo dialogo com as familias dos seus alunos. A
comunidade enfrentava muitos problemas como caréncia de bens materiais,
alcoolismo, drogas e, sendo assim, muitas vezes estes problemas séo refletidos
em sala de aula. Como diretora, consegui promover encontros com a familia para
aproximar os pais dos professores. Foi uma experiéncia interessante, pois alguns
pais e responsaveis pelas criancas comecaram a participar do dia-a-dia da escola
ajudando nas atividades promovidas por ela. Mas é importante ressaltar que as
familias que participavam ativamente da escola eram de alunos com rendimento
satisfatério e com bons comportamentos. As criangas com rendimento
insatisfatorio, indisciplinadas e consideradas “sem jeito” ndo participavam dos
eventos e s6 compareciam a escola quando convocadas.

Neste periodo surgiram as primeiras preocupacdes com o0 tema
pesquisado.

De 2002 a 2004 passei a trabalhar em escolas publicas estaduais como
supervisora pedagogica. Nesta experiéncia pouca coisa divergiu da pratica
anterior, ou seja, sO mantém um didlogo mais afinado com a escola apenas

agueles pais dos alunos com rendimento satisfatorio.



Em 2003 comecei a atuar como professora universitaria nos cursos de
Normal Superior e Pedagogia onde leciono as disciplinas envolvendo Projeto
Politico Pedagogico e Planejamento Participativo. No momento, convivo com o
corpo docente e discente da escola estadual em que exerco a funcao de
supervisora pedagodgica; convivo também com o0s académicos que sé&o
professores em escolas publicas (municipal e estadual) e escolas particulares.

Em minha experiéncia existe um ponto em comum: todos os
professores, diretores e gestores insistem que a familia deve participar ativamente
da educacéo dos seus filhos. E todos eles tém empenhado em garantir a presenca
dos pais na escola. Entretanto, € necessario compreender qual € a relacdo
estabelecida entre a familia e a escola, nos dias atuais procurando identificar qual

€ o papel desempenhado pela familia e pela escola no processo de formacao da

crianga.

Devemos lembrar que a familia definiu-se, historicamente, como
instituicdo que credita a escola a responsabilidade por instruir e educar
seus filhos de acordo como os padr6es mais avancados da ciéncia. De
outra parte, a escola deseja que pais e maes assimilem os
conhecimentos cientificos disponiveis e compreendam o trabalho dos
professores — caso contrario, que se afastem do terreno educacional.
(CUNHA, 2003, p.464)

O que motivou esta investigacdo foi o desejo de identificar por que a
escola almeja tanto a participacédo da familia e qual é o nivel de participacéo que a
escola esta preparada para enfrentar.

Venho observando que a escola tem solicitado da familia a sua

participacéo na vida escolar dos filhos. Por que a escola faz esta solicitacdo? Que



fatores impedem a participagcdo da familia na escola? E a familia, deseja
participar da vida da escola? Como anda a relagéo entre a escola e a familia?

Neste sentido, o objetivo deste estudo € analisar a relagdo entre a
familia e a escola buscando compreender o sentido, as dificuldades e as
possibilidades de melhorar esta relagéo.

Para alcancar este propdsito serd necessario:

Identificar o sentido da escola para a familia e para os profissionais
gue nela atuam;

o Investigar a forma de participacdo da familia na escola;

o Reconhecer as dificuldades na relacédo entre a familia e a escola;

o Indicar as possibilidades para a melhoria dessa relacao.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede publica
estadual do municipio de Montes Claros, Minas Gerais, envolvendo professores e
pais de alunos que estudam nas séries iniciais do Ensino Fundamental (Fase
Introdutéria — ingressantes na escola — e Fase IV — terminando o periodo de

alfabetizacao).

A opcao por esta escola se deu por dois motivos relevantes.
Primeiramente, a Superintendéncia Regional de Ensino indicou algumas escolas
do municipio de Montes Claros/MG informando que aquela desenvolve um projeto
piloto sobre inclusdo de criancas com deficiéncias. Dai ser interessante pesquisar

a escola.



O segundo motivo foi porque resido proximo a escola e, desta forma,
percebo a relevancia desta instituicdo para a comunidade. A escola atende um
publico diversificado, com criancas de varios bairros e procura sempre estar a
disposicéo para os eventos que envolvam a participacao da familia na escola.

O interesse na realizacdo deste estudo, referente a questdo da
participacdo da familia na Escola Publica, decorre da minha atua¢cdo como
supervisora em escola publica e professora dos Cursos de Pedagogia e Normal
Superior. As disciplinas por mim trabalhadas tém como eixo o entendimento sobre
a concepcdo da escola publica, bem como seus diversos problemas
enfrentados no quotidiano por seus membros e a maneira inovadora de se buscar
a solugéo para 0os mesmos.

Ao relacionar minha experiéncia pessoal com a literatura sobre a
relagdo da familia com a escola na educacgéo brasileira, encontrei o estudo de
CUNHA (1998) referente ao discurso burocratico das autoridades educacionais
quando solicitaram a presenca dos pais na escola. Assim, analisaremos neste
trabalho como iniciou a relagéo da familia com a escola.

A pesquisa esta organizada em cinco capitulos. A seguir apresento um
breve comentario de cada um.

No Capitulo I, aborda o contexto historico sobre os termos: familia e
escola. Em relagéo a familia encontramos dificuldades em defini-la, pois somente
a partir do final do Século XIX e inicio do XX é que iremos encontrar teoricos
para nos auxiliar na compreensao deste termo. Sobre a escola é feito um estudo
referente ao surgimento da escola e como compreendemos o termo nos dias

atuais.



O Capitulo Il apresenta a relacao da familia com a escola e como foi o
processo de incentivar a participacao da familia na escola. Tendo como referencial
tedrico Lahire (1997) e Szymanski (1992 e 2003) dentre outros, destacamos que a
relacdo da familia com a escola tem inicio quando a familia encontra dificuldades
em desempenhar suas func¢des referentes a educacgéo dos filhos e repassa estas
funcBes a escola. E a escola, por sua vez, passa por transformagfes ao longo dos
anos e frente aos desafios propostos também se sente solitdria em seu processo
de educar e solicita a participacdo da familia. Ainda é abordado neste Capitulo o
que € participacdo, segundo Gandin (1997) e como incentivar a participacdo no
ambiente escolar democratico (DEMO, 1993; VASCONCELOS, 1994).

O Capitulo 1lI refere-se a metodologia utilizada na pesquisa.
Apresentamos 0s objetivos propostos, a selecdo da escola e do publico-alvo, a

caracterizacdo do ambiente da pesquisa e o instrumento utilizado.

O Capitulo IV refere-se a coleta, a descricdo e a andlise dos dados.
Apresenta a andlise e argumentacdo sobre os depoimentos dos grupos
entrevistados, apontando as semelhancas e as contradi¢coes entre eles.

O Capitulo V apresenta a conclusdo deste trabalho de pesquisa, que
aborda as possibilidades de parceria entre a familia e a escola e a necessidade
de novos encontros entre essas instituicbes. Defendemos que tanto a escola
quanto a familia precisam estar dispostas a dialogar para enfrentar os desafios

inerentes as questdes educacionais dos dias atuais.



CAPITULO |

A FAMILIA E A ESCOLA: CONTEXTO HISTORICO

1 A Familia

A despeito da dificuldade tedrica em definir a familia enquanto entidade
especifica de abordagem, algumas discussdes nhas areas da sociologia,
antropologia e psicologia podem nos auxiliar a iniciar esta discussdo sem

pretender o esgotamento do assunto.



As teorias mais antigas sobre a familia, de caracteristicas hipotético-

comparativas e histéricas, datam do final do século XIX e inicio do XX, foram

particularmente desenvolvidas por Morgan (1871), Engels (1887), Westermack,

Durkheim, Mauss (1947), Tonies (1887) e até mesmo Freud (1913).

Diversos autores atribuem a Morgan (1871), antropélogo e jurista norte-

americano, fundador da antropologia moderna, o mérito de ter sublinhado a

influéncia da sociedade na forma e na estrutura da familia e a distincdo entre

formas diferentes e evolutivas de familias. Ele enumerou seis estagios de

desenvolvimento da familia:

a)

b)

d)

inicialmente predominava o estado selvagem com o "comércio
sexual sem obstaculos”;

depois, com cada homem pertencendo a cada mulher, e
inversamente; que, ao evoluir, aparece a familia consanglinea,
fundada sobre o intercasamento de irmdos e irmdas, carnais e
colaterais, no interior de um grupo;

a familia punaluana, baseada no casamento de varias irmas,
carnais e colaterais, com os maridos de cada uma das outras, no
interior de um grupo; o0s maridos comuns nao eram
necessariamente parentes de um grupo;

a familia sindidsmica ou de casal, onde existia 0 casamento entre
casais individuais, mas sem obrigacdo de coabitacdo exclusiva; o

casamento prosseguia enquanto ambas as partes o desejassem;



e) a familia patriarcal, fundada sobre o casamento de um sé homem
com diversas mulheres, era geralmente acompanhado pelo
isolamento das mulheres, e

f) a familia monogamica, estribada no casamento de casais

individuais, com obrigacdo de coabitacdo exclusiva.

Obviamente que esta teoria, evolucionista por exceléncia e fruto de
reflexBes algo metafisica, apenas introduziu a milenar questdo da origem primeira
das familias.

Por sua vez, Tonies (1887), fundador da sociologia alema, partiu da
premissa "da perfeita unidade das vontades humanas como estado originério e
natural", manifestadas sob mduiltiplas formas, em especial sob 3 (trés) espécies de
relacéo familiar:

1) narelagcdo mée-filho (profundamente fundada sobre o puro instinto

ou afeto);
2) narelacdo entre homem e mulher como conjuges (onde o instinto
sexual serve para poder assumir o carater de relacdo duradoura e
de afirmacao reciproca, ha mutua habitacéo), e

3) entre os que se reconheciam como irmaos e irmas (onde néo
existe um afeto tdo originario e instintivo, nem um reconhecimento
reciproco tao natural).

Linton (1970), antropdlogo inglés, assinalou que o termo familia se
aplica a duas unidades sociais basicamente diferentes: a "familia conjugal,
composta pelos cbnjuges e descendentes, e "familia consangiinea” ao grupo

difuso e pouco organizado de parentes consanguineos.



Por sua vez, Radcliffe-Brown (1978), antrop6logo inglés, centrou sua
discussdo na natureza do parentesco, denominando “familia elementar" como o
conjunto formado por um homem, sua esposa e filhos ou filhas.

Desta feita, a “familia elementar” tem trés tipos de relagdes sociais:

a) de 12 ordem: que se dé&o entre pais e filhos ou entre os filhos dos
mesmos pais; ou entre marido e mulher enquanto pais dos
mesmos filhos.

b) de 22 ordem: aquelas que a familia elementar tem por meio de um
membro comum com outra familia elementar - o irmao da mae, o
irmao do marido, a irma da mulher.

c) de 32 ordem: que se tem por meio do filho do irmé&o do pai, a
mulher do irm&o da mae.

Levi-Strauss (1982) assinala que a estrutura elementar do parentesco

inclui trés tipos de relagbes familiares:

a) arelacédo de consaguinidade (entre irmao e irma);

b) arelacdo de alianca (entre marido e mulher) e

c) arelacédo de filiacédo (entre progenitor e filho).

Articulando suas formulagbes com a questdo da estrutura inconsciente,
Levi-Straus chega a uma definicdo do grupo familiar como sendo “um sistema
relacional entre duas familias, assentada na proibicdo do incesto como regra
reguladora do intercambio do grupo que, para renovar-se, precisa da alianca
heterossexual.” (LEVY STRAUSS, 1982, s.p.)

Sendo o casamento para o autor, somente um dos multiplos aspectos

da troca entre grupos humanos que podem contrair alianga gracas a essa regra da



exogamia e proibicdes sexuais, e uma quantidade variada e diversificada de
sentimentos psicoldgicos tais como amor, afeto, respeito, medo dentre outros.

Diante de toda esta discusséo, e ndo a sua revelia, desenvolveu-se a
area especifica de estudo e compreenséo sistémica da realidade familiar como
um novo paradigma baseado na evolucdo epistemoldgica. Esta evolucao
epistemoldgica permitiu, por exemplo, que conceitos vagos sobre o termo familia,
fossem sendo centralizados em um tempo cronolégico baseado nos fenémenos
sociais aprimorando e acrescentando elementos fundamentais a compreenséo do
fenbmeno familia.

A histéria da humanidade, assim como os estudos antropolégicos sobre
0S povos e culturas distantes de nos (espacgo e tempo), esclarecem-nos sobre o
que € familia, como existiu e existe. Mostra-nos como foram e s&o hoje ainda
variadas as formas sob as quais as familias evoluem, se modificam, assim como
sao diversas as concepcoes do significado social dos lagos estabelecidos entre os
individuos de uma sociedade dada.

Sabemos que a palavra Familia no sentido popular, como também nos
dicionarios, conforme Holanda (1986, p. 563), significa: pessoas aparentadas que
vivem em geral na mesma casa, particularmente o pai, a méae e os filhos. Ou
ainda, pessoas de mesmo sangue, ascendéncia, linhagem ou admitidos por
adocao.

Podemos dizer que a familia hoje suscita muitas polémicas: para
Terkesen, (1980 apud MACEDO, 1996, p.40) familia é a base da sociedade e
garantia de uma vida social equilibrada, célula sagrada que deve ser mantida

intocavel a qualquer custo. Para outros porém, (MINUCHIN, 1974 apud MACEDO,



1996, p. 42), a instituicado familiar deve ser combatida, pois representa um entrave
ao desenvolvimento social, € onde se exerce a mais implacavel dominag&o sobre
as criangas e mulheres. No entanto, o que nao pode ser negado € a importancia
da familia tanto em nivel das rela¢des sociais, nas quais ela se inscreve, quanto
em nivel da vida emocional de seus membros. E na familia, mediadora entre o
individuo e a sociedade, que aprendemos a perceber o mundo e a nos situarmos
nele. Ela é aformadora da nossa primeira identidade social, € o primeiro “nés” a
quem aprendemos a nos referir.(REIS, 1984, p. 99).

Em relagdo a familia brasileira, torna-se dificil definir um Unico tipo.
Como aponta Szymanski, numa pesquisa realizada com diferentes tipos de
familias, conclui-se que havia um ponto comum entre os membros familiares para

uma existéncia coletiva:

A familia se estabelece a partir da decisdo de algumas pessoas
conviverem assumindo o compromisso de uma ligacdo duradoura entre
si, incluindo uma relacdo de cuidado entre os adultos e deles para com
as criangas que aparecerem nesse contexto. (SZYMANSKI, 1992, p.7)

Desta maneira, podem existir variadas formas de organizacao familiar
na nossa sociedade.

Na realidade brasileira, o modelo patriarcal no qual o homem é
concebido como unico provedor da familia e a mulher como a cuidadora da prole,
ja ndo é predominante entre as familias. Hoje, devido as mudancas sociais,

culturais e econdmicas, lidamos com diversos modelos de familias, uma vez que



estamos diante de um sistema vivo e que, em consequéncia, apresenta-se de
maneira muito diversificada e dinamica.

O contexto social € fundamental na definicAo das caracteristicas
estruturais e funcionais da familia. Assim, quando se fala de sobrevivéncia,
necessidades e desenvolvimento, est4d se falando das finalidades béasicas da
familia que variam em funcdo da sociedade a que pertence. Fazem parte das
funcBes da familia, portanto, a transmissdo dos valores dessa sociedade que
modela o préprio processo de socializa¢do da crianga no seu interior.

O que define hoje uma familia € a capacidade de seus membros de
manter e educar seus dependentes para a vida, segundo 0s principios éticos,
culturais e legais, considerando que os vinculos biolégicos (ser pai ou mae),
juridicos (relacionamento formal ou n&o), afetivos (amor), domiciliares (morar sob
0 mesmo teto) e econdbmicos (dependéncia financeira) podem estar juntos ou

isolados.

2 A Escola

Nos povos primitivos ndo havia necessidade de escolas, pois o saber
era aberto a todos. Somente na pré-historia, quando o saber torna-se patriménio e
privilegio da classe dominante, € que surge a necessidade da escola para que
apenas alguns iniciados tenham acesso ao conhecimento. A palavra “escola”
vem do grego scholé, que significa “lugar do 6cio”. Na Grécia Antiga as pessoas
que dispunham de condi¢bes sécio-econdmicas e tempo livre nela se reuniam

para pensar e refletir. (ARANHA, 1996).



Entretanto, sabemos que a escola surge quando acontece a
separacdo entre sabios e trabalhadores. Quando o saber comum da tribo se
divide, comeca a se distribuir desigualmente e pode passar a ser usado como
instrumento politico para reforcar a diferenca, no lugar de um saber anterior que
afirmava a comunidade. Este € o comec¢o em que a educacgdo vira ensino e que
nasce a pedagogia, reduzindo a aldeia a escola.

Nas sociedades primitivas, o homem era senhor da natureza e dono
dos bens oferecidos, tinha tudo 0 que precisava para seu sustento e para a sua
reproducdo. A cultura era transmitida nas rela¢cdes do cotidiano — hoje funcdo da
escola — e sendo assim a escola era a propria vida. Nesta época 0 mestre era
aguele com mais experiéncia na comunidade e ensinava a todos que O
procuravam. Tinha como método a comunicacdo oral e procurava exercitar a
memoéria. O clima era de convivéncia e cordialidade.

Quando h& a passagem da sociedade primitiva para a sociedade
contemporanea nasce a escola. Quando o homem comeca a produzir mais do
que é capaz de consumir em tempo habil, hA um excedente de producdo e esse
excedente d& margem a disputas que gradativamente cria-se uma hierarquia que
ainda nédo existia no modo de producdo primitivo. Surge entdo o modo de
producédo escravista, hascendo também as desigualdades e a divisdo de funcdes
sociais na sociedade. Segundo Gadotti (1993, p.76), “A escola é fruto dessa
desigualdade”. O professor aqui € aquele responsavel por distribuir tarefas e
conduzir a crianga para a idade adulta, ensinando-lhe habilidades manuais,

expressao corporal e o desenvolvimento das artes e cultura.



Na sociedade primitiva ndo havia a fragmentacdo de funcdes. Com o
modo de producao escravista, comeca a desenvolver-se a no¢édo de uns poderem
mais que os outros. E consequientemente, nesta sociedade a escola comecga a ser
elaborada com regras e normas por aqueles especializados, que detinham um
maior conhecimento (sacerdotes especializados, mestres, professores
profissionais). Nesse contexto chega ao seu apice como escola escravista na
Grécia e em Roma onde a educacao ensinada comeca a ser diferenciada para
homens livres e para homens escravos: escola ateniense - escola para o
pensamento, para a reflexdo - e a escola espartana - escola para a acao e para o
trabalho (ARANHA, 1996).

Além dos dois modelos de escola citados, ha também um terceiro
modelo de escola: aquele concebido através do modo de producéo feudal. De

acordo com Gadotti,

o desenvolvimento histérico do modo de producéo feudal foi marcado
pela presenca da Igreja. Com a Igreja, pela primeira vez, a escola se
estruturou como um “aparelho ideoldgico”. A Igreja percebeu, muito
cedo, a importancia que tinha a instituicdo escolar como veiculo de
difusdo de sua “boa nova”, de sua mensagem. (1993, p.77)

A Igreja passa entdo a dominar o Estado e este se torna o educador,
organizando a sociedade em torno de uma uUnica religido. A sociedade feudal,
muito aristocratica, se estabelece sob os lacos de suserania e vassalagem que
entremeiam as relacdes entre os senhores de terras. No ponto mais alto do poder

estdo a nobreza e o clero. O rei tem seu poder diminuido devido a divisdo dos



territérios, autonomia dos senhores locais e, com o passar do tempo, a
supremacia do papa. Em alguns momentos a alta nobreza consegue ser mais
poderosa do que o rei.

Desta forma, a influéncia da Igreja, além de espiritual, torna-se
efetivamente politica, e muitos chefes dos reinos barbaros se convertem ao
cristianismo para ter boas relacbes no poder. A heranca cultural entdo é
resguardada nos mosteiros e a Igreja tirou a educacgéo das ruas. Os monges séao
0s Unicos letrados num mundo em que nem nobres nem servos sabem ler. Neste
periodo a Igreja exerce sua for¢ca ndo s6 no controle da educagédo, mas também
na fundamentacdo dos principios morais, politicos e juridicos desta sociedade
feudal.

Com o Renascimento (século XV), a cultura greco-latina foi retomada
pelos intelectuais leigos, aristocratas ou ndo e inaugura-se 0 modo de pensar
burgués. Aqui instaurou-se a idéia de progresso e de que tudo deve ser
comprovado e verificado. Portanto, ndo ha lugar para dogmas. Contrapondo-se
aos senhores feudais, os burgueses faziam alianca com os reis, que desejavam
fortalecer o poder central contra os duques e barbes. A unido levou a
consolidagéo dos Estados nacionais e consequentemente ao fortalecimento das
monarquias  absolutistas. No Renascimento ha um grande interesse pela
educacao, principalmente pela proliferacdo de colégios e manuais para alunos e
professores. Educar torna-se questdo de moda e uma exigéncia, segundo a nova
concepcao de homem. O pensamento burgués desejava homens livres para que
pudessem comprar e vender a sua forca de trabalho e inicia-se também uma nova

concepcao de escola. A escola aqui deve servir para buscar a individualidade,



caracterizada pela confianca no poder da razdo de cada um para estabelecer
seus proprios caminhos. E incentivado o espirito de liberdade e critica opondo-se
ao principio da autoridade. Entretanto é preciso ressaltar que o pensamento da
burguesia exclui dos propésitos educacionais a grande massa popular, com
excecao dos reformadores protestantes que agem por interesses religiosos.

Com a Revolugdo Francesa (1789) hd a luta pela escola publica,
universal, gratuita, leiga e obrigatéria para o ensino fundamental. A burguesia
entdo investe neste ideal de escola para que possa divulgar o seu pensamento e
no final do século XIX (século da burguesia por exceléncia) a escola é
universalizada em alguns paises. Com esta universalizacdo, nasce a escola
tradicional como passaremos a conhece-la a partir do século XIX. Este modelo
de escola passa a organizar o conhecimento, o emprego racional do tempo de
estudo, a no¢do de programa, o cuidado com o material didatico, a valorizacdo do

mestre como guia do processo de aprendizagem. Gadotti destaca que

os objetivos que dai por diante marcaram o ensino e a pedagogia foram
definidos através de textos oficiais, e 0 corpo docente, pela primeira vez
na histdria, constituido hierarquicamente, em funcdo dos interesses da
classe do poder.(1993, p. 79).

Com a ascensdo do modo de pensar burgués, destacam-se o modelo
de escola capitalista e 0 modelo de escola socialista. No primeiro, a énfase é no
ensino superior através do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e ndo no
ensino basico para a disseminacao dos ideais liberais. E no segundo modelo de
escola valoriza-se o pensar e o fazer;, o saber deve estar voltado para a
transformacdo do mundo e para a conscientizacdo da classe oprimida. Contudo,

sabemos que ambos os modelos de escola encontram-se hoje em crise.



Em relacdo a histéria da educacéo no Brasil os historiadores (ARANHA,
1996; GADOTTI, 1993; XAVIER, 1994) costumam dividi-la em trés periodos
significativos:

1°) Periodo colonial até 1930: neste periodo predominou a educacgéo
tradicional, centrada no adulto e na autoridade do educador, énfase na religido e
ensino privado.

2°) De 1930 a 1964: ap6s um periodo de embates entre o ensino
privado e o ensino publico, aqui predominaram as idéias liberais na educacéo
com o nascimento da Escola Nova, com métodos de ensino renovados em
oposicao ao ensino tradicional. O processo de ensino agora tera a crianga como
centro.

3°) O periodo p6s-64: este periodo é iniciado por uma longa fase de
educacédo autoritaria, de acordo com os governos militares e aqui predominou o
tecnicismo educacional. Apos 1985, comeca-se um tempo de transicdo que dura
até os dias atuais. Este periodo € marcado pela democratizacdo do pais e na
busca por uma educacao de qualidade para todos os cidadaos.

Até aqui, vimos como as mudancas nas relacbes entre os homens
sugerem transformacdes na educacdo, tendo em vista as diferentes metas a
serem alcancadas.

Nos dias atuais entendemos a palavra escola, segundo Holanda (1986)
como “casa, estabelecimento, local onde se recebe ensino”.

Quando definimos escola ainda temos que diferencia-la de educacéao
(processo de transmissdo de conhecimentos, normas, valores, ritos, condutas,

tradi¢cdes, etc.). Concluimos que nas sociedades mais simples, a educacao era



uma atividade realizada por todos os adultos, em particular pelos pais, para
conseguir que as criancas e jovens adquirissem essas habilidades consideradas
importantes nessa sociedade. Ja nas sociedades mais complexas,
estabeleceram-se, além disso, instituicbes educacionais especializadas que tém
como missao contribuir e completar a acdo espontanea dos adultos, de tal
maneira que uma parte importante da socializa¢cdo das criangas ocorre na escola,
onde passam boa parte de seu tempo durante o periodo de crescimento.

De acordo com NoOvoa (2002), ao longo dos anos a escola dissolveu
todos os modos de educacédo informal através de suas estruturas burocréticas,
corporativas e disciplinares. A escola foi substituindo estes processos “informais”
e assumiu 0 monopdlio do ensino. Os professores tornaram-se 0s responsaveis
publicos pela formacdo das criancas. No entanto, sabemos que este modelo
escolar — espacos fisicos fechados, estruturas curriculares rigidas, formas

arcaicas de organizacao do trabalho — esta fatalmente condenado. A escola,

terd de se definir como espaco publico, democratico e participativo, que
funciona em ligacéo com redes de comunicacéo e de cultura, de arte e de
ciéncia. Numa curiosa ironia do destino, o seu futuro passa pela
capacidade de ‘“recuperar’ praticas antigas (familiares, sociais,
comunitérias), enunciando-as no contexto de modalidades novas de
cultura e educacéo. (NOVOA, 2002, p.20)

A concepcdo de escola atualmente deve estar centrada na idéia de
escola como um espago aberto, em ligacdo com outras instituicdes culturais e

cientificas e com uma presenca forte das comunidades locais (acentua-se aqui a



importdncia da relacdo escola-familia) para juntos elaborarem projetos
educacionais que realmente atendam as necessidades dos jovens e de toda uma

sociedade em constante evolugéo.

CAPITULO I

A RELACAO FAMILIA E ESCOLA

O universo doméstico, através da ordem material, afetiva e moral
que reina ali a todo instante, pode desempenhar um papel
importante na atitude da crianga na escola. (LAHIRE, 1997, p. 25)

O estudo da relacdo entre a familia e a escola € importante para o
desenvolvimento da crianga, uma vez que a familia € a primeira das muitas
células que reunidas constituem a sociedade. E junto também da familia que a
crianca realiza as primeiras e mais importantes experiéncias de sua vida.

Entretanto, estudos profundos sobre a relacdo da familia com a escola e da



escola com a familia ainda sdo escassos no Brasil (NOGUEIRA, ROMANELLI e
ZAGO, 2000). Estes autores afirmam que as familias, assim como as escolas,
nao podem ser consideradas de forma abstrata, dissociada de suas condi¢gbes
histéricas e socioculturais. Ou seja, ao estudarmos sobre a relacdo existente entre
a familia e a escola é preciso antes verificar como estes sujeitos agem uns diante
dos outros, pois se tém as mesmas crengas, cultivam os mesmos valores e se
acreditam no trabalho que um e outro desenvolve na crianca.

A familia e escola sao instituicbes que tém como objetivo preparar as
criancas e 0s jovens para sua insercao na sociedade e para o desempenho de
funcdes que possibilitem a continuidade da vida social. Ndo apenas a familia mas
também a escola tem um importante papel na formacdo do individuo e do
cidaddo. No processo de convivéncia familiar e vivéncia escolar vamos
assimilando idéias, valores, comportamentos que nos ajudam a entender o
mundo, ou seja, constitui 0 nosso jeito proprio de ver, interpretar e reinventar o
mundo. Apesar de terem um objetivo em comum (a aprendizagem do filho ou
aluno na escola), os papéis desempenhados sdo diferentes e por isso a familia e
a escola, muitas vezes, ndo se entendem. Agem como se fossem duas forcas
antagbnicas e ndo conseguem estabelecer uma comunicagédo eficaz, surgindo
entdo os conflitos nesta relacdo. A familia, na maioria das vezes, vé a escola
como um mundo incompreensivel para ela, com o poder de dar o veredicto sobre
o futuro de seus filhos (BORSOTTI; BRASLAVSKI, 1985).

E quanto a escola ouvimos, frequientemente, de professores e membros
da equipe pedagdgica que as familias sdo “desestruturadas”, desinteressadas,

nao impdem limites aos filhos e, muitas vezes, violentas. Tais condi¢des



constituem-se numa “explicagdo” facil para o insucesso escolar de algumas

criangas.

Assim, ndo se pode continuar pensando num Unico modelo de familia,
pois os outros podem ser rotulados por nds como estranhos,
desorganizados e problematicos, precisando até mesmo de
tratamento...Acontece que a familia parece estar-se reestruturando,
organizando-se em novos moldes, e ndo necessariamente caminhando
na direcdo da desestruturacdo. (GUIMARAES, 2001 in PROCAD, p.37)

Atualmente, reconhecemos que as dificuldades de aprendizagem néo

se dao no vazio, mas em contextos, tanto situacionais, quanto interpessoais. Nao

podemos falar de dificuldades tendo somente a criangca como ponto de referéncia:

o “contexto” em que a crianga se encontra precisa ser considerado. A escola ao

lidar com o fracasso/sucesso escolar de seus alunos acredita que a participacao

da familia € decisiva no processo educativo. Contudo, alguns autores defendem

gue a escola muitas vezes produz um mito de que a crianca s6 aprende se houver

a participacao da familia. Segundo Lahire (1997, p.335),

alguns professores até parecem pensar que a auséncia de relacdes, a
auséncia de contatos com algumas familias, explicaria o ‘fracasso
escolar’ das criangas. Por isso, € preciso fazer os pais irem, de qualquer
jeito, a escola: nas diversas reunides, festas, etc.

Ainda de acordo com o autor, se considerarmos que a simples

participacdo dos pais na vida escolar poderia modificar as coisas em relacédo aos



desempenhos das criancas, estariamos postulando com isso uma hipétese que se
revelaria como totalmente ingénua e superficial.

Sabe-se que a presenca da familia € importante no desenvolvimento
escolar da crianca, entretanto sabemos também que nem sempre a familia é
procurada pela escola para estabelecerem parcerias. Muitas vezes, uma apenas
procura pela outra quando ja ndo se consegue resolver os problemas sozinha. A
presenca dos pais na escola ndo € aceita incondicionalmente. Carvalho (2000)
critica a participacdo dos pais na escola e sua exclusiva responsabilidade pelo
sucesso de seus filhos, considerando que algumas responsabilidades cabem ao
governo como, por exemplo, o financiamento da educacéo, e outras as escolas,
por conta da especificidade do seu papel formador.

Na realidade brasileira, a escola, aparentemente, procura estabelecer
relagbes com as familias de seus alunos visando ao investimento familiar e
pessoal de cada aluno na sua aprendizagem escolar, mas nem sempre consegue
atingir os resultados desejados. Um problema que pode estar ocorrendo nessa
tentativa é a forma adotada: geralmente a escola mantém um contato unidirecional
com as familias, procurando-as apenas quando os alunos tém problemas de
desempenho ou disciplinares que ndo consegue solucionar. Alguns professores
acreditam que cabe as familias minimizar ou solucionar as dificuldades que eles
enfrentam em sala de aula. Muito freqientemente, quando ndo conseguem
resolver esses problemas, atribuem a responsabilidade de solucdo as familias.
Quando essa estratégia ndo surte os efeitos esperados, o0s professores
consideram o0s pais como omissos e desinteressados pela vida escolar dos seus

filhos. (Lahire, 1997; Szymanski, 2003)



Apesar de procurarem o apoio das familias em situacdes conflituosas —
gquando nédo conseguem manter a disciplina, quando as criangas demonstram
desinteresse pelas atividades, quando parecem nao aprender os conteddos
escolares, por exemplo -, os professores resistem as interferéncias familiares,
especialmente se essas se direcionarem ao seu fazer pedagogico e se a interacdo
é iniciada pelos pais.

Deste modo, a especificidade real sobre a responsabilidade da familia
no aprendizado dos alunos surge novamente sob a forma de um paradoxo: sao
responsabilizados por problemas que ndo séo de sua competéncia — que ocorrem,
no geral, na sua auséncia e em um espagco que ndo € a sua casa — €
simultaneamente, sédo vistos como uma categoria que pouco tem a contribuir com
as questdes escolares, exceto quando sua presenca e atuacao sao requisitadas
por parte da escola.

Segundo Gomes (2002, p.52), “a escola opera com o principio de que o
problema est& nos alunos e que somente eles préprios poderéo resolvé-lo”. Dessa
forma, faz com que se percebam como culpados da situacdo, levando-os a
assumir a culpa pelo fracasso.

Além disso, segundo a autora, € possivel afirmar que h4 uma enorme
dificuldade da escola em inserir determinados alunos no processo de
ensino/aprendizagem. Por sua vez, as familias desinformadas da situagéo buscam
na escola as explicacdes para o fracasso de seus filhos, deixando emergir uma via
de méo dupla onde os pensamentos nem sempre se encontram.

Acredito que o professor seja um dos elementos-chave do processo

educativo e, investigando mais profundamente como se situa frente as familias de



seus alunos, pode constituir num passo importante para a aproximacao entre elas
e a escola. O conhecimento sobre como os professores concebem as familias de
seus alunos € essencial para compreender suas praticas de convivio e de

interacdo com elas.

O que fica mais claro, para todos, atualmente, é que nao existe a familia
tal qual idealizada pela escola, a familia cientificamente orientada,
extensdo dos laboratérios médicos e psicologicos. E que nado existe
também a escola idealizada por pais e educadores, agéncia onipotente
capaz de formar personalidades segundo altissimos padrées cientificos.
(CUNHA, 2003, p. 464)

Considerando o que acontece na realidade das escolas, podemos
afirmar que, de modo geral, o professor estabelece formas de interagcdo com as
familias de seus alunos que sao assistematicas, esporadicas, pautadas em
acontecimentos pontuais ou em suas experiéncias anteriores, seja como aluno ou
gquando desempenha papéis parentais/familiares. Isso ocorre porque, muitas
vezes, 0s professores ndo tém clareza da importancia de estabelecer com as
familias de seus alunos interacdes que lhes permitam conhecer melhor quem séo,
0 que esperam da escola e como podem participar mais ativamente do processo
escolar dos filhos.

Percebe-se que a relacdo entre a familia e a escola, geralmente,
baseia-se apenas em acontecimentos esporadicos, quando os pais sdo chamados
para alguma comemoracao, reunides para falar sobre disciplina ou rendimento

escolar. Nestes momentos ndo ha uma verdadeira interacdo, e sim, apenas



trocas de informacbes entre as partes. A escola, de modo geral solicita
exaustivamente a presenca dos pais, todavia com o acumulo de atividades
profissionais, 0s pais ndo conseguem atender a estas solicitagdes. E ai comecam
os conflitos.

Segundo Lahire (1997, p. 334), a escola acredita que 0s pais s&o

omissos. Isso é um mito produzido pelos professores que

ignorando as légicas das configuracdes familiares, deduzem, a partir dos
comportamentos e dos desempenhos escolares dos alunos, que os pais
ndo se incomodam com os filhos, deixando-os fazer as coisas sem
intervir.

Quando conversamos com as familias, percebemos que uma
consideravel maioria quer participar da vida escolar dos seus filhos. As familias
apresentam um sentimento de que a escola é algo importante e tém a esperanca
de que, através da escola, os seus filhos terdo um futuro melhor. Verifica-se que
as familias ndo sao negligentes (o que muitas vezes é afirmado pela escola) e
algumas até guerem contribuir com a escola contudo ndo sabem como ou nao
podem. Mas também percebemos algumas familias que ndo tém qualquer
compromisso com a vida escolar dos filhos. Colocam o filho na escola e pensam
que esta é a responsavel por tudo. Os motivos para a ndo participagdo sao muitos,
vao desde o tempo até desconhecimento sobre o que é participacao.

Como a familia pode estar participando da vida escolar dos seus filhos?

A escola ndo deseja que o0s pais ensinem os conteudos de Lingua Portuguesa ou



Matematica. Mas que a familia possa verificar se a licdo de casa foi feita, como a
crianca se comportou na escola, quais dificuldades teve, etc. Que a familia possa
demonstrar interesse pela vida escolar do seu filho. Em contrapartida a escola ndo
deve se sentir a unica fonte de conhecimento ou acreditar que 0s pais, por serem
pobres e muitas vezes analfabetos, ndo tém condicbes de acrescentar nada a
escola. A escola deve procurar envolver os pais na elaboracdo da proposta
pedagdgica mantendo com a familia um estreito relacionamento baseado no
dialogo e na resolucéo dos conflitos.

Expressando a falta de compromisso em participar da escola e interagir

nela, lembramos o que nos diz Pedro Demo:

E um traco profundamente negativo o fato de a populagio ndo se sentir
compromissada com suas proprias solucdes, atirando-as sobre o governo,
por exemplo. A escola ndo é reconhecida como interesse proprio, como
direito fundamental, mas tdo somente como dever do Estado. (1993, p.68)

Percebemos com isso que a participacdo ndo se encontra desvinculada
da questdo da politica social, pelo contrario, a participacdo é o eixo central para
que aconteca uma sociedade democratica. Sabemos também que vivemos
durante muito tempo uma longa histéria de Ditadura assumida, o que favoreceu a
formacado de pessoas apaticas e as vezes até alienadas quanto a sua importancia
na sociedade. Por outro lado, também estamos vivendo momentos de
“‘democracia” em que se busca colocar a responsabilidade e 0 compromisso em

um povo que na sua maioria néo foi preparado para isso.



Nos discursos, tanto da familia quanto da escola, prega-se a
participacdo da familia na vida escolar dos filhos. Pode-se observar que a
participacdo da familia na escola depende muito da situagdo financeira e
psicolégica. Muitas familias hoje ndo tém o minimo de estrutura para educar 0s
seus filhos e véem a escola como um lugar alheio ao seu mundo onde mandam os

seus filhos por quatro horas diérias. (LAHIRE, 1998).

Observa-se que nem todas as familias se interessam pela escola dos
seus filhos. Certamente, ha pessoas que acompanham a vida escolar dos filhos,
estimulam os estudos e promovem o0 gosto pela educacdo. Se perguntarmos a
qualquer pai ou mae que tem filho em idade escolar sobre a importancia da
escola, com certeza afirmardo que a escola é fundamental, que todos deveriam ter
direito a ela, e outras coisas do género. Como ressalta a Constituicdo Federal

Brasileira de 1988,

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Art. 205)

Mas, infelizmente, a realidade ndo é bem assim. No dia-a-dia o que
vemos sao pais que pouco se importam com a educacao dos seus filhos. Nao
sabem se o filho esta aprendendo ou ndo. Jamais vao até a escola, nem quando
convocados. E quando comparecem muitas vezes é para responsabilizar a escola

pela falta de limite dos seus filhos ou também ndo conseguem entender o porqué



da néo aprendizagem dos seus filhos. Sendo assim, boa parte da incapacidade da

escola em cumprir sua funcéo de ensinar é também responsabilidade das familias.

Observamos também que a escola as vezes ndo sabe lidar com as
familias dos seus alunos. Os pais s6 sdo chamados a escola quando algo nédo vai
bem. Dificilmente temos noticia de uma escola que tenha como propdésito informar
aos pais todas as decisdes tomadas em relacéo a seus filhos. Quando os pais vao
a escola apenas para saber sobre o comportamento do filho (geralmente o mau
comportamento) ou sobre as notas que ele ndo conseguiu alcangar, entdo néo
temos ai uma “relagao familia-escola” e sim, uma “relagéo familia X escola”. Isto &,
dois grupos de pessoas que desejam a mesma coisa e, no entanto, agem como se
fossem adversarios, onde um coloca no outro a culpa pela ndo desenvolvimento

do seu filho ou aluno.

A escola esta passando por transformacdes neste inicio de milénio.
Segundo Delval (2001), as principais transformac¢des ocorridas na escola referem-
se a extensdo da educacao para todos; a escolarizacdo obrigatéria; ao aumento
dos conteudos escolares, as formas de avaliacdo; a concepcdo de direitos e
deveres dos professores e alunos; a presenca dos pais na escola. Um dos
objetivos destas transformacdes € incentivar a participacdo da familia na escola,
porém muitas vezes, a escola ndo conhece verdadeiramente quem sao as familias
dos seus alunos e como fazer para as familias participarem da vida da escola.

Mas o que entendemos por participacao?



Gandin (1997) apresenta-nos trés niveis da participacdo. Segundo ele,
0 primeiro nivel de participagdo € a colaboracdo numa proposta ja decidida no

todo ou no essencial.

As “autoridades” em geral, nos mais diversos niveis, gostam de insistir
nesta participagado: pretendem que as pessoas “participem” com seu
trabalho, com seu apoio, para realizar aquilo que, ao final, tera proveito
para a prépria “autoridade” ou para a ordem estabelecida mas que, no
discurso, € um grande bem para quem “participa” (1997, p.131).

O segundo nivel é a decisédo. Ou seja, vai além da colaboracao e tem

uma aparéncia democratica maior.

O “chefe” decide que todos devem “decidir”; leva, entdo, alguns pontos
a um grande plenario ou a alguns grupos e “manda” que decidam. Em
geral sdo aspectos menores, desconectados do todo e a “decisdo” se
realiza como escolha entre alternativas ja tracadas e que ndo afetam o
gue realmente importa. (1997, p.132).

Na escola este tipo de participagdo acontece principalmente nas
questbes que envolvem voto, as decisbes que 0s pais tomam na escola, as
propostas dos professores, etc. O autor ressalta que ndo devemos condenar
essas manifestacbes democraticas, mas a satisfacdo no seu uso diminui a forca
para a transformacéo de uma pratica verdadeiramente participativa.

O terceiro nivel ndo é tdo frequiente, mas necessario: a construgdo em

conjunto. Segundo Gandin , este nivel de participagédo “é um processo em que as



pessoas realmente participam porque a elas sdo entregues ndo s6 as decisfes
especificas mas os proprios rumos que se deva imprimir a escola”. (1997, p.83)

Gandin ressalta ainda que muitas escolas iniciaram e algumas ja se
firmaram inteiramente nesse tipo de participacdo. Em geral isto tem acontecido
através da implantacdo de um projeto politico pedagégico baseado na
participagdo e no interesse da comunidade escolar em melhorar a qualidade
educacional da escola.

Contudo a nossa sociedade ainda se organiza através da hierarquia,
onde predomina uma postura vertical, isto é, de cima para baixo. Como nos
lembra Demo (1993, p.18): “E peculiar ao fendmeno do poder que haja um lado
minoritario que comande, e outro majoritario que seja comandado”, portanto a
existéncia ou ndo de participacdo tem como condicionante maior a prépria historia
da sociedade brasileira, em que nos acomodamos com 0 poder e o controle que
vem de cima. Muitas desculpas, principalmente dentro do ambiente escolar, séo
justificacdo do comodismo, ja que participacdo supBe compromisso,

envolvimento, presenca em acdes por vezes arriscadas e temerarias.

Na escola, as interagfes dentro da sala de aula vao além do simples
encontro entre professor e aluno ou entre professor e pais de alunos. No ambiente
da sala de aula o conhecimento & construido, compartilhado e reconstruido. E
esse conhecimento é resultado de uma relacdo pedagodgica, fruto da pratica
educativa desenvolvida por professores e demais profissionais da escola (diretor,

equipe pedagodgica). Nesse sentido, o contexto escolar faz parte das interacoes e

das relagcdes que acontecem na sala de aula, influenciando diretamente a



atividade principal da escola que é educar. Essas relagbes vao contribuir
positivamente ou negativamente para a qualidade do processo de ensino e

aprendizagem.

No processo de relacdo/interacdo entre individuos sempre estard
envolvido o encontro de diferencas. Toda relagdo envolve caracteristicas de
ordem pessoal, por ser sempre um encontro entre sujeitos com identidade
propria e, portanto, com histérias e experiéncias diversificadas. Nenhum aluno,
nenhum professor, nenhum pai ou méae de um aluno esta desvinculado de seu
modo peculiar de ser, de sua histéria de vida, de suas experiéncias passadas
que estardo ali presentes naquela relagdo. Por isso, 0s aspectos cognitivos,
afetivos e emocionais presentes em nossas relagdes sdo muito importantes

para lidarmos com as diferentes dimensdes envolvidas na tarefa de educar.

As primeiras relacbes que contribuem para a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno sdo as que eles mantém com o0s pais, irmaos,
primos, avés, vizinhos, amigos, a igreja, a familia, a sua comunidade. Esses
sdo os primeiros elementos mediadores de seu desenvolvimento, de sua
formacao, de seu conhecimento. Quando eles vém para a escola, ja trazem
consigo um conhecimento. Se a escola estimular o aluno a dizer aquilo que
ele ja sabe, vai ser bem mais facil esse aluno aceitar o saber que vem do
professor, ao mesmo tempo em que ambos reconstituirdo seus conhecimentos.
O professor, quando apresenta aos alunos o conhecimento formal dos
conteudos de forma interativa, estara propiciando aos alunos a apreensao,

elaboracéo, organizacdo e estruturagdo de um novo conhecimento. Quando a



escola pergunta aos pais como eles educam e o que pensam sobre a forma de
educacao oferecida pela escola, comeca uma interagdo entre 0s pensamentos
dos dois grupos: escola e familia. A escola dialoga com a familia e juntas
estabelecem uma forma sobre como construir uma educacgdo em que a familia
e a escola tém suas diferencas mas também complementam uma a outra. O
dialogo entre escola e familia é possivel desde que as diferencas sejam

respeitadas, sejam discutidas e principalmente somadas.

Propondo uma educacao que respeite as diferencas, a escola estara
trabalhando o que Freire (1996) chama de “natureza ética da pratica

educativa”.

A discussédo sobre a relagéo entre escola e familia faz-se necessaria
por que sdo inumeros os problemas enfrentados por ambas durante o

processo de se educar um ser humano.

Por desconhecerem a pedagogia utilizada pelos professores, muitos
pais desautorizam os professores perante seus filhos, levando-os a
desrespeitarem algumas regras da escola, numa atitude invasiva, distante de
um postura critica, necessaria e construtiva. E a escola muitas vezes utiliza-se
de diagndsticos e intervencdes apressadas, perante informacdes baseadas
muitas vezes em preconceito ou desconhecimento da realidade vivida pela
crianca. Acreditam que se a crianga mente é porque convive com mentirosos,

Se é agressiva € porque convive com pais agressivos, ou porque provém de



pais separados, etc. E ndo procuram investigar realmente quais sao as causas
para determinados comportamentos de seus alunos.

Qual o lugar da Familia na formacéo da crian¢a? E qual é o lugar da
Escola?

Segundo Szymanski (2003), o lugar da familia esta em contribuir
com muito amor e desprendimento, a cada momento, na construgdo de um
ser independente, criativo, livre (capaz de fazer escolhas), justo e feliz, dando
prioridade a comunicacdo estabelecida na familia através do didlogo que da
abertura aos questionamentos e as mudancas.

Ainda de acordo com a autora, o lugar da escola se encontra em
educar para a democracia no sentido da construcdo de um ser humano
reflexivo, critico, criativo, participativo, comprometido socialmente e
transformador da realidade, garantindo a aprendizagem de certas habilidades
e conhecimentos necessdarios para a vida em sociedade, contribuindo no
processo de insergdo social das novas geragoes.

Com isso, podemos perceber que a funcdo da familia e da escola se
complementam na construgdo de um ser humano mais participativo e mais
consciente. Sabemos que a relacao entre a escola e a familia tem se modificado
muito nas ultimas décadas.

Passamos por periodos de rapidas transformacbes. A sociedade
mudou, escola mudou, a familia esta em constante mudancga. Na relacdo entre a
familia e a escola poderiamos apontar a transicdo de uma fase em que a familia
confiava plenamente na escola, estabelecendo até uma cumplicidade, para uma

outra em que a familia passa de um lado a criticar a escola e de outro,



contraditoriamente, a transferir suas responsabilidades para a mesma. Como
exemplo disso, poderiamos citar o que muitas vezes acabamos assistindo com
amigos e parentes: muitos pais ensinam desde cedo os filhos a contarem “o que a
professora fez com ele”, e em contrapartida, vemos também pais que passam
para a escola as funcdes inerentes a familia: “desde aprender a amarrar sapato,
escovar os dentes, até a iniciagao religiosa”. (CONNELL, 1995)

A relacdo entre a familia e a escola se iniciou quando a familia viu-se
incapaz de educar seus filhos sozinha. E a escola foi entendida como o local onde
os “iluminados” iriam educar e preparar a crianga para a vida. (CUNHA, 2003)

Atualmente, acusa-se muito a Familia pelos problemas educacionais.
Mas é importante refletir sobre o porqué disto esta acontecendo. A nosso ver, dois
fatores determinam esta situacdo: a concentracdo de renda no pais e a ansia de
consumo, que trazem como consequéncias o fato de o homem ter que trabalhar
mais e a mulher também se colocar no mercado de trabalho. As preocupacdes
com o desemprego e com a sobrevivéncia acabaram por diminuir a convivéncia
familiar.

Dentro deste breve panorama, podemos elencar algumas situacoes,
citadas por Vasconcelos (1994, p.76), que mostram a importancia da relacao
escola e familia.

Uma das situacdes vividas pela escola é a procura dos “culpados”. No
tratamento da questdo do relacionamento escola-familia, ha um risco serissimo
de se cair no jogo de ficarmos procurando culpados. De um lado os professores
dizem que os pais € que sdo os grandes responsaveis pelos problemas existentes

em sala de aula. Do outro, sdo os pais que culpam os professores pelos



problemas enfrentados pelos seus filhos, e a escola ainda culpa o sistema pela
ma qualidade de ensino. Podemos dizer que € preciso superar este jogo, pois nao
se trata de buscar o culpado, isto sé leva ao desgaste e ao imobilismo frente ao
problema existente. Ao contrario, faz-se necesséario vislumbrarmos o
compromisso de cada parte, dentro de uma visdo de totalidade, buscando que
cada um assuma suas respectivas responsabilidades.

Outra situacao refere-se em como 0s pais e a escola entendem o termo
“participacdo”. Numa perspectiva democratica de organizagdo da escola, a
participacdo de todos os segmentos da comunidade educativa é fundamental.
Mas, € preciso analisar cada solicitacdo da comunidade atendida para que a
escola ndo ceda as cobrancas equivocadas. Cabe aos educadores a
responsabilidade social de desempenhar conscientemente esta funcao de analise.
E importante que a escola trabalhe com a conscientizacdo dos pais, para uma
verdadeira participacdo, através de uma comunicacdo clara sobre as propostas e
a préatica pedagdgica da escola. Quando a familia é orientada, no sentido de
perceber a importancia de seu papel para o bom desenvolvimento da educacéo
escolar, fica mais facil visualizarmos préaticas concretas de uma participacdo
efetiva.

Vasconcelos (1994, p.77) também nos mostra exemplos de participacéo

efetiva, como:

apoiar as mudangas da escola; nao ficar com saudosismos: “no
meu tempo...” * Participar da vida da escola (Conselho de escola, APM,
reunibes, grupo de maes, grupo de reflexdes, acompanhamento de
alunos, reforgo escolar, etc.) * Os profissionais pais podem colocar sua



especialidade a servico da escola ( ex: pais médicos, professores,
pedreiros, marceneiros, artistas, psicélogos, nutricionistas, entre outros)
* Procurar superar a contradicdo entre a educacdo doméstica e a
educacédo escolar ( Ter valores comuns de respeito, verdade, justica,
trabalho, liberdade, dialogo, etc.) * Nao ver a escola como um “mal
necessario” para garantir a ascensdo social, mostrar que através da
escola podemos colaborar para a transformacao do mundo que ai esta,
no sentido de construir uma sociedade mais justa e solidaria.

Em contrapartida, cabe a escola aproveitar as reuniées de pais como
momentos de interacdo da relacdo escola e familia, abolindo a simples entrega de
notas. Entregar notas na reunidao acaba por se tornar momento de destaque de
um ou outro. A reunido de pais, além de poder vir a ser um momento de
interacdo e de conhecimento, também pode ser um espaco de luta dos varios
envolvidos com o processo de construcdo da sociedade que queremos em favor
de condicbes mais dignas de existéncia: educacdo, saude, habitacdo, lazer,
melhorias no bairro, entre outros.

Uma outra situacdo também freqliiente no meio escolar é a falta de
perspectiva em relacdo ao estudo. Por que estudar? A escola sozinha nao
consegue revelar a recompensa (ascensdo social) da importancia de estudar.
Atualmente escutamos frases vindas dos alunos, como por exemplo: “O meu tio

estudou tanto e agora esta desempregado...” “Por que estudar se 0 meu pai nem

estudou e esta bem de vida...” “Estudar para qué?” Para que a escola consiga dar
um novo sentido para o estudar é preciso que haja colaboracdo dos pais, no que
se refere a ajudar os filhos a pensarem sobre o verdadeiro sentido da vida,
possibilitando uma reflexdo sobre um real projeto de vida alicercado em objetivos
e perspectivas comprometidas com a transformacéo social.

Finalmente outra situag&o vivida pelos educadores refere-se a questao

dos limites. Percebemos que cada vez mais os alunos vém para a escola com



menos limites trabalhados pela familia. Isto fica claro quando escutamos frases
como esta: “Pode bater, pode fazer o que quiser, eu ja ndo posso mais com ele”.
Com isso, podemos dizer que o0s pais acabam por exigir da escola uma postura
autoritaria. E tarefa da escola ajudar os pais a entender que existem outras
alternativas, que superam o autoritarismo e também o espontaneismo. Deve-se
esclarecer aos pais a concepcao de disciplina valorizada pela escola, buscando
minimizar a distancia entre a disciplina domiciliar e escolar. A familia pode ajudar
na construcdo da disciplina, através de algumas praticas como ressalta

Vasconcellos.

Re-adquirir a pratica do didlogo, ser capaz de impor limites, estabelecer
horérios, superar a oscilagdo entre a permissividade e o autoritarismo,
estabelecer e cumprir limites (dialogando, chegar a limites razoaveis),
nao ceder diante da insisténcia ou chantagem, nunca dizer ndo sem
explicar o porqué, ndo acobertar erros dos filhos, incentivar os filhos a
terem uma postura critica, acreditar nas possibilidades do filho,
desenvolver uma pedagogia de participagdo, atribuir responsabilidades
aos filhos, entre outras “. (VASCONCELOQOS, 1994, p.82).

Existem profissionais da educacao (especialistas, professores, etc.) que
apontam o fracasso da familia como uma das causas principais do fracasso
escolar. Afirmam que a faléncia da familia é um fendbmeno ou um problema
contemporaneo e alegam, principalmente, que os pais ja ndo sabem como educar
seus filhos e recorrem a especialistas, delegando tal responsabilidade a
professores, psicélogos, médicos. A escola, ao lidar com o fracasso/sucesso

escolar de seus alunos acredita que a participacdo da familia é decisiva no



processo educativo. Entretanto, alguns autores defendem que a escola muitas
vezes produz um mito de que a crianga sé aprende se houver a participacdo da

familia. Segundo Lahire (1997, p.335),

alguns professores até parecem pensar que a auséncia de relacdes, a
auséncia de contatos com algumas familias, explicaria o ‘fracasso
escolar das criancas. Por isso, é preciso fazer os pais irem, de qualquer

jeito, a escola: nas diversas reunides, festas, etc.

Ainda de acordo com Lahire, se considerarmos que a simples
participacdo dos pais na vida escolar poderia modificar as coisas em relacdo aos
desempenhos das criancas, estariamos postulando, com isso, uma hipotese que
se revelaria como totalmente ingénua e superficial.

De acordo com pesquisas recentes (ANPED — Associa¢do Nacional de
Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacao, 2001) que enfocam a relacédo familia-
escola constatamos que esta relacdo parece assumir caracteristicas bem
diversas, pois sdo também diversos os grupos soécio-culturais que freqientam a

escola e varios também séo os sujeitos que estao dentro da escola.

Estas pesquisas demonstram de acordo com Guimaraes (2001) que quando a escola usa o termo
familia, esta-se referindo a participagdo de um grupo ainda estranho, distante, fora da escola. Solicita-se, entdo, a
participacéo da familia, para que esta manifeste interesse e envolvimento na escola e na escolaridade dos filhos, indo a
reunides, contatando professores, acompanhando trabalhos escolares. Quando isso ndo ocorre, a familia passa a ser
considerada “forga passiva”, que deve ser mobilizada. Todavia, ocorre a substituicdo do termo familia, por pais, quando
a familia passa efetivamente a “entrar na escola”. Estas sutilezas acontecem sem que nos demos conta delas. Torna-se
importante o reconhecimento dos jogos embutidos nos conceitos usados no dia-a-dia, muitas vezes sem a percepgao
de seus significados e simbolismos, os quais, certamente, influenciam os tipos de interacdo que a escola e a instituicdo

familiar estabelecem.



Para que ocorra uma interagdo eficaz entre a familia e a escola, faz-se
necessario avaliar a comunicacdo entre os envolvidos. Em nossa rotina,
presenciamos muitos desencontros nas informacdes, dialogos e explicagbes que
estabelecem entre a escola e a familia. Se os pais tém sorte de partilhar a
linguagem da escola, tudo bem. Se nao tém, sobre que mundos paralelos podem
assentar-se o diadlogo entre a escola e a familia?

Ha basicamente dois tipos de comunicac¢éo estabelecidos entre a escola
e a familia, ambos fadados ao fracasso. No primeiro deles, esta aquele tipo de
relacdo em que a familia se sente tdo estranha a escola, tdo alheia, num tal
sentimento de inferioridade, que gera insegurancas e que pode justificar o siléncio
e o distanciamento desses pais. Num outro tipo de comunicac¢éo, o das familias
que detém uma linguagem privilegiada, “de doutor”, pode-se também cair em
outros tipos de fracasso da comunicagdo, porque o nivel de cobranca e de
pressao da familia pode gerar desconfiancas e insegurancas, agora na escola. E,
no minimo, hostilidade. Por isso, a escola hoje tem necessidade de falar menos e
ouvir mais, precisa ser menos presuncosa, mais humilde, aprender também, e ndo
apenas ensinar. O perigo, se nao houver principios e valores que sustentem a
instituicdo, é perder o rumo, ficar & deriva. E preciso ouvir mais e ndo demais.
Democratizar as relagdes € o caminho. (APPLE, M.& BEANE, 1997)

O desafio da escola passa a ser o de favorecer a confianca nos pais,
para expressarem suas idéias e suas expectativas em seus préoprios codigos, no
processo de construir um diadlogo, que nunca estd pronto. Como ressalta
Szymanski (2003), num espirito de colaboracdo mutua e de disponibilidade,

costuma-se descobrir fontes de capacidades expressivas, comunicativas e



interpretativas nos encontros entre escola e familia. Alias, & sempre bom lembrar
que as culturas podem ser diferentes, mas buscam-se valores comuns, que
possam orientar o projeto educacional da escola e da familia.

A relacao familia-escola sempre existiu, mas atualmente, fazemos parte
de um novo quadro de relacbes que comeca a se delinear, ndo mais pautado
apenas nas relacfes individuais entre cada professor e cada familia, mas numa
relacdo que pretende ser partilhada entre grupos representativos de parceiros
educativos — pais e professores. Os pais ficam confusos quanto ao seu papel. Por
um lado, a escola facilmente se apercebe de que esta colaboracdo néo é isenta de
riscos e mal-entendidos, trata-se de uma relacéo de colaboracgéo conflituosa, dada
a ambiguidade entre as duas fronteiras. Por outro lado, a familia ja responde pelos
valores e atitudes dos filhos, passa a ter, ainda a atribuicdo de contribuir para a
qualidade e quantidade de informacao fornecida ao seu filho. Outrossim, a escola
ja ndo tem apenas a funcdo de instruir, e passa também a ser responsavel pela
lacuna que muitas familias tém deixado na educacéo dos filhos.

Este novo quadro de relagdes encontrou tanto a escola como a familia,
desprevenidas, sendo ainda preciso percorrer um longo caminho. (ALENCAR,
1985) Contudo, observamos que 0s primeiros passos, certamente, ja estdo sendo
dados.

Através da Historia, sabemos que a escola ainda € considerada o local
privilegiado para a educagéo social do ser. E hoje, a escola, cada vez mais, toma
consciéncia da sua responsabilidade social, e a familia também. Trata-se de uma
verdadeira obra conjunta de reforma social em busca de novas e melhores

condi¢cbes para um mundo em mudanca.



Muitos pais desautorizam os professores perante seus filhos, levando-os a desrespeitarem algumas
regras da escola, numa atitude invasiva, distante de uma postura critica, necesséria e construtiva. E a escola, muitas
vezes, utiliza o “psicologismo”, ou seja, de diagnosticos e intervencdes apressadas, perante informagdes, por exemplo,

de situacGes de separacéo de casais ou histérias de alcoolismo na familia do aluno, agressividade, etc.

Existem razbes para que seja tdo desgastante e tdo pouco produtiva a
relacdo familia/escola que tem origem na forma de pensar e na postura das
familias. Acostumados a ndo participarem de nada, a ndo terem voz e nem vez,
padecendo do mal do autoritarismo, os pais, quando se abriram as portas da
escola, passaram a querer ditar normas, a definir assuntos sobre os quais nao
tinham o menor conhecimento. Também Ihes faltou humildade e sobrou
presuncao.

Outra razdo com origem na familia, conforme alerta-nos Pereira (1987),
€ a tentativa de transferir a responsabilidade de educar para a escola. A
responsabilidade primeira pela educacdo dos filhos é da familia. Diante da
complexidade da vida moderna, a familia se sente incapaz de prover as criancas
de todos os conhecimentos e habilidades de que estas necessitam para viver de
modo significativo na sociedade; portanto, buscam as escolas. Ha, contudo, um
equivoco que vem acontecendo com frequéncia: a familia transfere para a escola
a responsabilidade de educar os filhos que gerou. Tal responsabilidade pode ser
compartilhada, mas nao transferida. A escola, por mais esfor¢cos que faca, nao
conseguira substituir a familia.

A relacdo familia/escola é relacédo de parceria. Esta se estabelece entre
iguais, entre pares. Havendo subordinacdo, submissdo, € impossivel falar de
parceria. As dificuldades, no entanto, para criar uma verdadeira parceria com as

familias ndo devem desestimular os dirigentes da escola. Atualmente, é muito



dificil construir uma escola de qualidade sem a contribuicdo dos pais. As
pesquisas realizadas pelo Ministério da Educagdo mostram que as escolas que
estdo melhorando sédo aquelas em que ha uma participacdo efetiva dos pais,
apoiando, cobrando nas horas certas e de maneira competente, assumindo
responsabilidades e reconhecendo e aplaudindo os acertos. H4 muito que
aprender, de ambos os lados, para que essa relagdo tenha resultados que, de
fato, contribuam para a qualidade da educacéo.

Faz-se necessério que a escola ocupe, cada vez mais, um espaco de
formacdo constante para os adultos nela envolvidos, pais e educadores,
principalmente. Um trabalho educativo que considere, por todo o ano letivo,
oportunidades de troca de experiéncias e aquisicdo de novas informacdes para
que professores e pais, sendo melhores educadores, a crianca também usufrua

tais avancos.

Uma outra questao, segundo Lahire (1997), ao tratar de niveis mais adequados na relagdo escola-
familia, é a de tentar afastar de vez o carater punitivo que a escola costuma utilizar quando pede o comparecimento dos
pais. E necessério que eles sejam convocados a participar de decisbes que afetam a vida de seus filhos e, assim,

possam acompanhar o trabalho da escola e colaborar com ela.
Neste momento entdo, a escola e a familia tornam-se parceiros com um
objetivo comum: a melhor formacdo para um ser em desenvolvimento. E o
principal para este compromisso é a co-responsabilidade, ou seja, escola e familia
reconhecendo-se como agentes neste processo de formacdo. Nado convém um
ficar culpando o outro. Quando escola e familia caminham juntas, optam pelos
mesmos valores, acontece a transformagcdo do meio em que se vive, como

acredita Pereira (1987), “Assim, ndo € s6 o filho o unico educando e, sim, toda a



familia, a comunidade escolar e a cidade que se voltam para a escola, realizando
uma transformacéao da sociedade.”

Ressaltamos que, pensar na relacdo familia/escola, considerando
apenas as situagdes formais, como as reunides de pais ou 0s contatos da dire¢éo
com 0s pais, ou achar que a participacdo da familia € apenas trabalhar na festa
junina da escola ou cuidar da festa de formatura, € simplificar perigpsamente a
questdo. Cada aula, cada contato, cada telefonema atendido, tudo isso é hora da
verdade para a escola. A escola que chega para as familias € a que os alunos
levam para casa, e essa escola, quase sempre, € a que os professores levaram
para a sala de aula. Em algumas situa¢gfes, a melhor maneira de trabalhar a
relacdo com a familia € cuidar da relacdo com os professores, € criar uma sintonia
interna. Antes do didlogo, é necessario que haja mondlogo. (GUIMARAES, 2001,
p.43) A relacdo com a familia, muitas vezes, tem seus picos de tensdo nas salas
de aula, na secretaria, nos gabinetes técnicos educacionais, na portaria da escola.
E importante compreender que a relagdo com as familias se da por meio de varias
pessoas: alunos, funcionarios, professores, técnicos educacionais. E preciso
educa-los para essa relacdo. A escola precisa acreditar que a participacdo da
familia € importante decisivo no processo de democratizacao.

Acreditamos que para melhorar a participacao das familias na escola e
desta na vida da comunidade, gerando uma verdadeira relacdo de troca, o ponto
de partida € o reconhecimento matuo. O conhecimento das escolas a respeito das
familias €, muitas vezes, baseado em preconceitos (MELLO, 1995, p.52). O mais
frequente é o da “familia desestruturada” — a grande responsavel pelos fracassos

em lingua portuguesa, matematica, geografia, etc. Outros preconceitos muito



frequentes sdo o da “caréncia cultural” e do desinteresse das familias. O
preconceito se limita a uma interpretacdo fechada do outro e seu mundo define
atitudes, sentimentos e acfes que guardam a mesma caracteristica de rigidez.

As familias, por sua vez, também precisam reconhecer que a escola
pode ser o local privilegiado para a socializacdo do saber e ndo enxerga-la como
um mundo incompreensivel, com o poder de dar um veredicto sobre o futuro de
seus filhos (BORSOTTI, BRASLAVSKI, 1985). As familias precisam aprender a
linguagem da escola, principalmente a burocratica. Mas para isso acontecer,
somente com o didlogo continuo.

O reconhecimento mutuo a que nos referimos pode ser uma
possibilidade de abertura de um novo caminho. Significa, além de descobrir a
propria ignorancia sobre o outro e seu mundo, desvelar seus saberes e suas
competéncias. Por que ao analisarmos a relacdo da escola com a familia, nota-se,
freqientemente, uma confusdo quanto a quem cabe a educacdo das criancas e
quais aspectos sao especificos de cada instituicao?

Algumas vezes, as familias sentem-se desautorizadas pela professora,
que toma para si tarefas que sdo da competéncia da familia. Sendo assim, uma
condicao importante nas relacdes entre familia e escola € a criagdo de um clima
de respeito mutuo — favorecendo sentimentos de confianca e competéncia- tendo
claramente delimitados os ambitos de atuacdo de cada uma. Pensamos que
equipes de profissionais multidisciplinares possam colaborar para a construcéo de
um conhecimento. A intermediacdo da comunidade, com a participacdo de seus

representantes (associacdes, clubes, etc), também abre perspectivas de uma



parceria, na qual a troca de saberes substitua a imposi¢cdo e o respeito mutuo
possa fazer emergir novos modelos educativos, abertos a continua mudanca.

E impossivel um dialogo entre a familia e a escola? Baseando-se nos
pontos citados e, ciente de que sdo necessarias mais pesquisas sobre a questao,
acredito que a relacdo entre a familia e a escola esteja fragilizada devido as
condi¢cdes materiais e psicolégicas que tanto professores quanto pais de alunos
enfrentam diariamente. Para se estabelecer uma relacdo, é necesséario tempo e
disposicdo, mas, na maioria das vezes, nem a escola nem a familia possuem
este tempo. Levando-se em conta tantos problemas que a escola tem tido com
seus alunos (violéncia, drogas, nao-aprendizagem, etc) e estes problemas
incluem a participacdo direta dos pais, € preciso estabelecer um vinculo entre
estes dois grupos (familia e escola) que sao responséaveis pela formacdo do ser

humano, do aluno.



CAPITULO Il

PERCURSOS METODOLOGICOS

1 A trilha escolhida

A opcdo metodoldgica deste estudo nasceu juntamente com a selecao
do tema. A abordagem qualitativa surgiu como uma op¢ao apropriada para tornar

o fenbmeno possivel de ser interpretado.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. (CHIZZOTTI, 2003, p.79)

7

As pesquisas qualitativas sdo exploratérias, isto é, estimulam os
pesquisados a pensarem livremente sobre algum tema, objeto ou conceito. Elas
fazem surgir aspectos subjetivos e atingem motivacdes ndo explicitas, ou mesmo
conscientes, de maneira espontanea. A pesquisa qualitativa € usada quando se
busca percepcbes e entendimento sobre a natureza geral de uma questao,
abrindo espaco para a interpretacdo. Prioriza a obtencdo de dados descritivos
sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, ndo buscando medir e/ou enumerar 0S eventos

estudados, nem procura empregar instrumental estatistico na analise de dados. A



pesquisa qualitativa apdia-se fundamentalmente na compreensédo dos fenbmenos

segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes envolvidos na

situacao em estudo (MAZZOTTI, 1998).

Bogdan e Biklen (1982), para discutir o conceito de pesquisa qualitativa,

apresentam cinco caracteristicas basicas:

1)

2)

3)

4)

5)

a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

os dados coletados séo predominantemente descritivos;

a preocupagdo com O processo € muito maior do que com o
produto;

o “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo
focos de atencédo especial pelo pesquisador e

a andlise de dados tende a seguir um processo indutivo.

Durante a pesquisa, preocupei-me em analisar as idéias que os dois

grupos participantes tinham sobre a teméatica: a relacdo entre a familia e a escola.

Para isso, procurei manter contato direto com a situacao pesquisada utilizando-

me de descricOes da escola e dos pais sobre o que significava a participacéo da

familia no espaco escolar.

A dialética também insiste na relagdo dinamica entre o sujeito e o objeto,
no processo de conhecimento. (...) Valoriza a contradicdo dindmica do
fato observado e a atividade criadora do sujeito que observa, as
oposi¢des contraditrias entre o todo e a parte e os vinculos do saber e
do agir com a vida social dos homens. (CHIZZOTT]I, 2003, p.80)



Para coletar outras informacdes e dados usei a entrevista semi-
estruturada que, de acordo com Mazzotti & Gewandsznajder (2002), “sdo também
chamadas focalizadas, o entrevistador faz perguntas especificas, mas também

deixa que o entrevistado responda em seus préprios termos.” (p. 168)

A entrevista € um instrumento no qual o entrevistador tem por objetivo
obter informacdes do entrevistado relacionadas a um objetivo especifico. Na
entrevista semi-estruturada, o entrevistador tem uma participacao ativa, apesar de
observar um roteiro, ele pode fazer perguntas adicionais para esclarecer questdes

para melhor compreender o contexto. (COLOGNESE & MELO, 1998).

De acordo com Gaskell (2003), a entrevista semi-estruturada tem sido
amplamente empregada em pesquisas de carater qualitativo por ser capaz de
fornecer os dados basicos para o desenvolvimento e a compreensédo das relacbes
entre os individuos e sua situacdo, pois seu objetivo é uma compreensao

detalhada das crencas, atitudes, valores e motivacdes, em relacdo aos

comportamentos em contextos sociais especificos.

2 O espaco estudado

A escola escolhida foi a Escola Estadual Doutor Jodo Alves, de Ensino

Fundamental; integrante da rede Estadual de Ensino, esta localizada em um



bairro na zona leste periférica no municipio de Montes Claros, estado de

Minas Gerais.

Esta escola oferece as séries iniciais do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, ou seja, a fase introdutédria (criangas com 6 anos) e as séries
finais do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, a fase IV (criangas com 09 e

10 anos que estéo terminando a primeira parte do Ensino Fundamental).

Em 1987 foi conseguido, junto a Prefeitura Municipal, um terreno no
bairro para construcdo do prédio préprio. Em outubro de 1991 aconteceu a
primeira eleicdo direta para o diretor da escola, apds a aprovagcdo em concurso
publico, agora regida por lei estadual. Em 10/12/1998 foi concluida a

construcdo do prédio da referida escola onde funciona atualmente.

No ano de 2002, a escola contemplou em seu Projeto Politico
Pedagdgico a Educacéo Inclusiva, visando a atender os alunos portadores de

necessidades educacionais especiais, sendo Escola Piloto de Incluséo.

Através de solicitacdo em Plano de Atendimento de 2003, o prédio foi
ampliado em 2004 com a construcao de 04 (quatro) novas salas para atender a
demanda de matricula do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos e na parte

térrea um auditorio que veio atender aos anseios da comunidade escolar.

Hoje, a Escola Estadual Doutor Jodo Alves atende a uma clientela
oriunda de nove bairros adjacentes, sendo 910 (novecentos e dez) alunos e 78

(setenta e oito) funcionarios. Oferece em 02 (dois) turnos a Educacao



Fundamental quais sejam:19 (dezenove) turmas do Ciclo Inicial de
Alfabetizacéo (alunos na faixa etaria de 6 a 8 anos) e 16 (dezesseis) turmas do

Ciclo Complementar de Alfabetizacao (alunos na faixa etaria de 9 a 12 anos).

Em relacdo a aprendizagem, ha uma média de 20% de alunos por turma
com ritmo de aprendizagem mais lento que a maioria, exigindo dos professores

a utilizacéo de diferenciados recursos pedagogicos para atendé-los.

A Escola conta com 35 (trinta e cinco) docentes regentes de turma; 09
(nove) regentes como professor eventual; 02 (dois) professores de Educacao
Fisica e 02 (dois) de Ensino Religioso. Conta ainda com professores de
biblioteca e professor de recursos, sendo que a maioria possui habilitacdo em

nivel superior.

Os especialistas em educacéo sdo em numero de 04 (quatro) com carga
horaria entre 24 (vinte e quatro) e 40 (quarenta) horas semanais. O trabalho da
equipe pedagodgica é bastante direcionado para planejamentos, pesquisa sobre
0s recursos pedagogicos, apoio ao desenvolvimento de projetos coordenados
pelos professores e atendimento individual de alunos encaminhados pelas
professoras sob a alegacdo de que 0s mesmos sdo indisciplinados,

preguicosos, desinteressados.

A diretora esta sempre presente em todas as areas e atividades da
escola, liderando, delegando responsabilidades, analisando resultados,

propondo melhorias, participando ativamente do processo.



O quadro administrativo conta com 01(um) vice-diretor, 01 (uma)
secretaria, 04 (quatro) auxiliares de educagcdo e 15 (quinze) ajudantes de
servicos gerais. Além de cumprirem as atribuicbes inerentes aos cargos que
ocupam, também auxiliam na manutencdo da ordem disciplinar e em servico

de apoio ao setor pedagogico.

A Escola pesquisada tem como missao: “A politica educacional da
nossa unidade é proporcionar aos nossos alunos a possibilidade de sucessor
na sala de aula e na vida, através de uma educacdo de qualidade, onde
funcionarios, alunos e pais sejam cumplices de um mesmo ideal: formar o
cidadao critico, participativo, comprometido e capaz de conviver em harmonia
com a modernidade.” E destaca em seu PPP (Projeto Politico Pedagogico) o

desejo de incluir a familia em seu processo de ensino-aprendizagem.

A Escola Doutor Jodo Alves procura em suas varias a¢des incentivar a
participacdo da familia. Entretanto, encontra dificuldades e, por isso, a diregao
e a equipe pedagdgica pensam que a pesquisa € de grande importancia no
sentido de identificar as causas e as propostas de solugcbes para um trabalho
mais participativo e democréatico fazendo com que a missdo da Escola seja

vivenciada na pratica.

3 Os Sujeitos envolvidos



Nesta pesquisa trabalhamos com 09 representantes da Escola, sendo
eles: 03 do Servigo Pedagdgico e Administrativo (Especialistas e Diretora) e 06
regentes de turmas: 03 professoras da Fase Introdutéria e 03 professoras da

Fase IV.

Para preservar a identidade dos pesquisados foram usados o0s
seguintes cédigos para identifica-los: 1 a 3 seguidos da sigla SPA (Servigo
Pedagdgico Administrativo) e de 4 a 9 seguidos da sigla RT (Regente de

Turma).

Neste grupo de representantes da Escola que respondeu as
entrevistas, as respostas sdo bem parecidas, o que destaca uma certa

homogeneidade entre as idéias.

Participaram também da pesquisa as familias dos alunos das
professoras envolvidas na pesquisa, ou seja, pais que tinham filhos
matriculados na Fase Introdutéria e na Fase IV durante o ano de 2006. Para a
coleta de dados, foram convidados 05 alunos de cada sala dando um total de

30 pais/mées/responsaveis pelas criancgas.

Segundo Chizzotti (2003),

na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa
sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e
produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que
identificam. (p.83)



A opcao por trabalhar com os pais que matricularam os seus filhos em
2006 (estdo iniciando nesta escola — Fase Introdutéria) e com 0s pais cujos
filhos estdo deixando a escola em 2006 (ou seja estdo concluindo as
primeiras séries do Ensino Fundamental) deve-se ao fato de que assim
poderiamos analisar as formas de relacdo que as familias desenvolvem com a
escola quando os filhos estéo iniciando o processo de escolarizagéo e quando

os filhos estédo concluindo a primeira parte deste processo.

Os alunos pertencem a familias de média e baixa renda, com alguns

problemas s6cio-econémicos e culturais.

Quanto a estrutura familiar algumas criangas vivem com apenas um dos
pais (separados ou méaes solteiras), com avos, tios, mas em sua maioria vivem

em familias convencionais.

Cerca de 20% das familias séo ausentes e ndo participam diretamente
da vida escolar das criancas por motivos diversos, tais como: trabalho,

desinteresse, ignoréancia, falta de instrugéo.

Entretanto, 80% dos pais sao presentes, comparecem a Escola sempre
que solicitados em reunides, festividades e assistem as criancas em tarefas,
pesquisas, projetos, etc, além de considerarem o espaco da Escola como
referencia de lazer, segundo levantamento do PSF (Programa Saude Familiar)

do bairro Santa Lucia.



Um numero significativo de alunos, cerca de 10%, apresentam algum
tipo de necessidade educacional especial em relagcdo aos demais, como: visdo
subnormal, deficiéncia auditiva, deficiéncia da fala, déficit de atencdo e
hiperatividade, disfungdes mentais e/ou comportamentais fortes (inclusive
fazendo uso de remédio controlados) e problemas graves de ordem emocional,

gue necessitam de atencdo especial.

Nesse universo acima descrito, trabalhamos com 30 (trinta) familias. No
decorrer da pesquisa, 03 (trés) familias desistiram e terminamos com 27 (vinte
e sete) representantes sendo pais (03), maes (23), avés (01). Estas familias
foram divididas entre as familias dos alunos que cursam a Fase Introdutéria
(destas participaram 13 familias) e as familias dos alunos que cursam a Fase
IV (participaram 14 familias) do Ensino Fundamental.
Estes grupos de familias que responderam as entrevistas destacam-se
pela heterogeneidade em alguns aspectos como: a condi¢cédo sécio-econbmica; a
escolaridade apresentada; o numero de filhos; as ocupacdes e profissoes.
Para preservar a identidade dos participantes foram usados nameros de
1 a 27 para identifica-los:
e Pais/maes/responsaveis do niumero 01 ao 13 refere se as familias dos
alunos da Fase Introdutéria.
e Pais/maes/responsaveis do numero 14 ao 27 refere se as familias dos

alunos da Fase IV.

4 Procedimentos utilizados



A pesquisa foi iniciada em 2005 quando o Ensino Fundamental publico
em Minas Gerais, segundo a Resolucdo SEE n° 469, de 22/12/2003, passou a
contar com 09 anos e a primeira etapa ficou composta por 05 anos iniciais, sendo
as Fases Introdutéria, | e Il,(criancas de 06 a 08 anos) e posteriormente 0s anos

finais, Fases lll e IV (criancas de 09 e 10 anos).

Primeiramente procurei a direcdo da escola para colocar a intencao de

se fazer a pesquisa e 0s objetivos da mesma.

ApOs o primeiro encontro com a diretora, foi realizada uma reunido com
a presenca da pesquisadora, a diretora, as especialistas responsaveis pelas fases
envolvidas e as respectivas professoras de cada fase. Nesta reunido, foi tragado

como a escola estaria disponivel para o desenvolvimento da pesquisa.

Para o primeiro contato com as familias, comecei observando a entrada
e saida das criancas na escola utilizando-me também de conversas informais.
Observei também como a familia mantinha contato com a escola. Neste
momento, fiz perguntas informais sobre como as familias percebiam a escola e

sobre o que as professoras sabiam sobre as familias dos seus alunos.

Dando andamento a pesquisa, foram marcadas reunides de pais e
mestres no auditorio da escola. Nestas reunides, obtive o primeiro contato
formal com todos os pais e professoras da fase Introdutéria e fase IV. Os
primeiros momentos das reunides foram com a diretora e as especialistas e 0s

segundos momentos foram com as professoras nas salas de aula. Entédo



convidei os pais a participarem da pesquisa e a partir dai foram marcados

NOVOS encontros entre mim e o0s pais sujeitos da pesquisa.

Foram realizadas as entrevistas com a diretora (ANEXO B); as
especialistas (ANEXO C); as professoras, sendo 03(trés) da Fase Introdutéria
e 03(trés) da Fase IV (ANEXO D); com as familias dos alunos (ANEXO A) que
se prontificaram a participar da pesquisa (participacdo voluntaria), sendo 05
(cinco) alunos de cada sala, ou seja, perfazendo um total de 30 (trinta)

pais/méaes/responsaveis.

Para os primeiros contatos com as professoras, houve conversa

informal sobre a pesquisa para explicitar os objetivos da mesma.

Nas entrevistas realizadas com os participantes da escola (diretora,
especialistas, professoras), conversei sobre o tema e elas levaram as entrevistas
para casa para responderem melhor. Em um segundo momento, retomaram-se as

conversas e a entrevista foi concluida.

Com as familias (pais, maes e responsaveis pelos alunos), as
entrevistas foram realizadas nas casas dos alunos, na escola e em uma reunido
onde foi feita uma entrevista coletiva (neste momento, com a licenca dos sujeitos
a entrevista foi gravada). As familias aproveitaram para sanar algumas duvidas e

a entrevista pdde entdo ser finalizada.

Considerando os objetivos do trabalho, era preciso que os pais e

profissionais da escola (familia e a escola) explicitassem seus pensamentos e



expectativas sobre a escola e a relacéo da escola com os pais. As questdes foram
vistas de formas diferentes, com opinides também diferentes, apesar de que, em

alguns pontos, os dois grupos apresentaram opinides muito parecidas.

Apés a realizacdo das entrevistas , todo o material coletado foi transcrito
num processo cuidadoso e demorado. Em seguida foi feita uma comparagao entre

a transcricéo e a gravacao verificando assim a qualidade do material.

O primeiro grupo foi formado pelos Pais/Maes/Responsaveis pelos
alunos da Fase Introdutéria. Este grupo de pais compunha-se de treze
responsaveis por alunos da Fase Introdutéria , sendo onze mées e dois pais. S&o
identificados nesta pesquisa como: Méae 01, Pai 02, Maes 03, 04, 05, 06, Pai 07,

Maes 08, 09, 10, 11, 12 e 13.

O segundo grupo foi formado pelos Pais/Maes/Responsaveis pelos
alunos da Fase |V. este grupo foi composto de quatorze responsaveis por alunos
da Fase IV, sendo doze maes, um pai e uma avl. Sao identificados nesta
pesquisa como: Mae 14, Méae 15, Pai 16, Maes 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24,25 e
26; e Avo 27. Com este grupo algumas entrevistas aconteceram nas casas dos
entrevistados e outras na escola. O diferencial deste grupo em relagcdo ao
primeiro é que este estd com os filhos ha quatro anos na escola, portanto,

concluindo a primeira etapa do Ensino Fundamental.

O terceiro grupo foi formado pelos nove representantes da Escola: uma
diretora, duas especialistas, trés professoras da Fase Introdutéria e trés

professoras da Fase IV. Este grupo é identificado com os seguintes codigos: 1 a 3



seguidos da sigla SPA (Servico Pedagdgico Administrativo. A diretora e
especialistas) e de 4 a 9 seguidos da sigla RT (Regente de Turma. As professoras

regentes).

Primeiramente foi explicado a cada grupo os objetivos da pesquisa e as

entrevistas foram iniciadas.

E possivel observar que as escolas e familias continuam constituindo
agéncias socializadoras e, como tal, apresentam tanto aspectos comuns, como
divergentes. Compartilham da tarefa de preparar os jovens no desenvolvimento de
habilidades que possibilitem uma insercdo critica e participativa na sociedade.
Divergem, contudo, nas tarefas de ensinar. A escola, segundo Szymanski (2003,
p.62) tem “a obrigacdo de ensinar (bem) os conteudos construidos de areas do
saber considerados como fundamentais para a instru¢do de novas geragdes” e as
familias cabe “dar acolhimento a seus filhos um ambiente estavel, provedor,

amoroso”, pelo menos no plano do ideal, no caso de ambas as agéncias.

Tanto a familia quanto a escola acreditam que € preciso uma maior
interacdo entre elas. Mas ndo conseguem demonstrar isso através dos seus
discursos. As familias e a escola apontaram como problema as outras familias
gue nado estavam participando da pesquisa, dizendo que estas nao participam de
jeito nenhum.

O discurso das familias consiste em dizer que a escola é importante e

que €& necessario a participacdo de todos. Falam isso, procurando colocar



exemplos, como participagdo em colegiado, rifas e promog¢des para a escola,
participacdo em reunides escolares.

Ja a escola tem o seu discurso também parecido com o da familia e
acrescenta ainda que é preciso que os pais acompanhem as tarefas escolares dos
filhos.

A relacdo entre a familia e a escola pode significar o envolvimento da
familia na educacéo escolar dos filhos participando dos trabalhos realizados pela
escola e pelos professores para criar, entre outras coisas, uma atmosfera que
fortaleca o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas nesses dois
ambientes socializadores (familia e escola).

Buscando pesquisar as diferentes falas, procurei organiza-las, tentando
estabelecer uma relacéo entre elas. Entdo alguns grupos foram se delineando: o
significado da escola; a importancia do diadlogo entre a familia e a escola; em que
se pensa quando se fala sobre relagdo entre estes dois grupos; em que cada
grupo deve contribuir jA que deseja uma comunicacdo eficaz entre familia e
escola. Nota-se que tais focos se incorporam as questdes postas nas entrevistas.

O resultado da pesquisa foi um conjunto inicial de dados organizados
em dois eixos basicos: as concepc¢fes da escola e o sentido da relagdo entre a
familia e escola.

As falas foram concedidos significados que iam além da medic&o e das
evidéncias permitindo, assim uma compreensao sobre o que o0s grupos (familia e

escola) imaginam quando descrevem a relacao entre eles.



Na interpretacdo dos dados coletados, limitei-me a um processo de
reflexdo sobre as falas tanto dos pais quanto dos professores, buscando pontos
comuns e pontos divergentes relacionados a tematica em questao.

Voltando aos discursos da familia e da escola e dialogando com alguns
tedricos, entdo procurei ultrapassar o carater apenas descritivo da pesquisa,

buscando estabelecer novas perspectivas para o fendmeno estudado.



CAPITULO IV

A ESCOLA: PERCEPCOES E SIGNIFICADOS

Uma escola ndao é o somatério de salas de aula onde os
professores sdo individualmente responsaveis pela pratica
pedagégica ali desenvolvida. Ela constitui uma entidade
sociocultural formada por grupos relacionais que vivenciam
codigos e sistemas de acdo num processo que faz dela, ao mesmo
tempo, produto e instrumento cultural.

(TEIXEIRA, 2001)

Ao questionarmos as familias e os profissionais da educacdo sobre o
significado de Escola, pudemos observar diferentes olhares acerca da instituicdo

investigada.
Os significados da Escola:

Para as familias, é dificil compreender o que significa a escola. Parece
algo banal, ja que hoje todos o0s pais ou responsaveis por menores sao obrigados
a manté-los na escola. “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos
menores, a partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental.” (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. 1996. Art. 6°). E outra entrevistada
complementa, “escola é um todo. E a maior parte do dia a crianga esta na escola e

é obrigada.” (méae n° 4).

Alguns relacionam o significado de escola a uma visdo romantica da

educacado. “Escola é a segunda casa do meu filho. Confio plenamente na escola



que escolhi, pela disciplina, por acreditar que tera uma base forte para o futuro”.
(M&e n° 06). “Educacéo global (social, coletiva e familiar). E a porta para se entrar

na sociedade (ingressar).” (Mae 05)

Para estas familias, a escola é vista como um local (sendo o Unico)
aonde as criancas vao para aprender, socializar, etc. Deixam claro em suas falas
gue a escola tem que ensinar como se comportar na sociedade. Os pais colocam
a escola como a segunda casa do filho. E l& que ha a continuacido e

complementacgédo do que se é aprendido em casa.

A escola para estas familias € o universo de cultura escrita. E onde as
pessoas léem bem, sabem mais sobre o mercado de trabalho e sobre as

exigéncias do mesmo.

Das familias entrevistadas, uma fala chama-nos a ateng¢ao. “Escola é o

lugar onde os filhos estudam e os professores ensinam”. (Mae 08)

Ou seja, as criancas vao a escola para estudar e os professores devem

ensinar a estas criancgas.

Entretanto, encontramos pais e maes que entendem a escola como um
espaco vivo e sujeito a contradicdes e conflitos. A escola, além de possuir uma
estrutura burocratica que a compde, também possui uma constituicdo cultural e
simbdlica que lhe confere vida propria e Ihe permite responder as demandas e

limitacGes que lhe s&o impostas pelo meio (CANDIDO, 1977, p.108).



Essa constituicdo € tecida pela rede de significados que criam elos que
ligam passado e presente, instituido e instituidor, e estabelece as bases de um
processo de construgado e reconstrucdo permanente (GEERTZ, 1989, p.15). “Parte
integrante da vida soécio-cultural da crianca. Visa a integracdo social do ser
humano, antes da habilidade cientifica ser desenvolvida”. (Pai n° 07) “Escola
significa uma educac&o global, dada junto com a familia. E a porta para se entrar
na sociedade”. (Mde n° 05) “E um local de aprendizado, onde nossos filhos
recebem uma educacdo especifica sobre varios assuntos e matérias que o

ajudardo ao longo da sua vida pessoal e profissional. A escola deve ser um

complemento da familia”. (Pai n° 02)

E importante destacar que os conceitos colocados acima séo de pais de
alunos da Fase Introdutdria, ou seja, sao pais que estdo comecando a sua relacédo
com a escola de seu filho. Ja os pais dos alunos da Fase IV (os filhos estdo
deixando esta escola) deram o significado para a escola como um ambiente onde
se vai para estudar, adquirir conhecimentos e educacdo, construir um futuro,
conviver com pessoas diferentes e € a segunda casa para a crianga. “Um lugar
onde podemos adquirir mais conhecimento e educacéo”. (Mde n° 15). “E um
crescimento para nossa vida. Sem a escola ndo somos ninguém. Estudei pouco e
quero que minhas filhas estudem para ser alguém na vida. Educacdo comeca em
casa e continua na escola”. (Mae n° 23). “A escola é o local onde meus filhos
aprendem a ser cidadados de bem. Onde eles vao aprender a ler e escrever”. (Mae

22).



No Segundo Grupo de pais obtivemos as respostas muito semelhantes
ao primeiro. A maior parte respondeu que “a escola € o lugar onde 0s nossos
filhos tiram uma parte do dia para estudar e conviver com pessoas diferentes”.
Uns ressaltaram a escola como “a segunda casa para a crianga”. (Pai 16; Méae 20;

Mée 24).

Os profissionais da escola afirmaram que a mesma além de ser um
espaco coletivo é também um espaco institucional. As respostas definem a escola
como um espaco de aprendizagem. “E um espaco institucional, sistematizado
onde ocorre o ‘saber’ ou melhor, a pratica do saber sistematizado e onde se faz
Educacdo”.(SPA 01). “Escola € o lugar onde se formaliza o processo educativo,
onde o espaco coletivo faz uma instituicAo que, concretiza a certificacdo da
educacao”. (SPA 02 e SPA 03). Também afirmam que a escola “é o espag¢o onde
podemos aprender ou ensinar algo, onde podemos encontrar pessoas, fazer
amigos, enfim € um lugar onde pode acontecer tudo de bom”.(RT 04, RT 05 e RT
06). “Escola é pessoa, gente, individuos. Dotados de atividades multiplas que os
enriguecem dia-a-dia. A escola que nao aproveita essas diferencas estaciona-se e
compromete sua missdo.” (RT 07, RT 08 e RT 09). “Escola € o lugar onde se
formaliza o processo educativo, onde 0 espac¢o coletivo faz uma instituicdo que
concretiza a certificacdo da educagao”.(SPA n° 01). “E um espaco institucional
onde ocorre a pratica do saber sistematizado e onde se faz educagéo”. (SPA n°
02)

Os regentes de turma (professores, denominados aqui de RT)

apresentam uma visdo ainda mais abrangente sobre a escola. Demonstram em



suas respostas que a escola é um espaco institucional, mas que também & um
lugar onde acontecem relagGes diferenciadas. Concebem a escola como um
sistema social em constante construcdo e que estd enfrentando muitos desafios

neste inicio de século.

A escola é o espaco em que os alunos, os professores, os funcionarios e
0s pais tém para crescerem na ética social. A escola, como educandario,
deve fazer com que todos que nela trabalham exercam realmente o
papel de passar seguranca, educacéo, etc ao aluno. (RT n° 04).

Ainda ressaltam que “na escola, podemos aprender e ensinar algo.
Onde podemos encontrar pessoas, fazer amigos, enfim é um lugar onde pode
acontecer tudo de bom”. (RT n°® 06). “Escola é pessoa, individuos dotados de

atividades multiplas que os enriquecem dia a dia. A escola que ndo aproveita

essas diferengas estaciona-se e compromete a sua missao maior”. (RT n° 07).

Para Delval (2001), a escola € uma instituicdo extremamente complexa,
embora possa parecer simples a primeira vista. Aparentemente, as criancas e
jovens vao a escola para receber a formacado necessaria para poderem integrar-se
a sociedade em que vivem. Em contrapartida, a sociedade exige cada vez mais
gue os individuos freqientem a escola durante um grande nimero de anos e ali
aprendam os conhecimentos de que precisardo para sua vida posterior. Na
realidade, entretanto, percebemos que a escola desempenha diferentes fungdes
como: cuidar das criangas enquanto os pais trabalham, socializar as criancgas,
transmitir e adquirir novos conhecimentos, além de outras fungbes misteriosas e

até ocultas.



Considerando a educacdo todas as manifestacbes humanas que
buscam a apropriacdo da cultura produzida pelo homem, definimos a escola como
um espaco privilegiado de producdo e socializagcdo do saber e que se encontra
organizada por meio de acdes educativas que visam a formacdo de sujeitos

concretos: éticos, participativos, criticos e criativos.

Pode-se perceber que as familias depositam na escola grandes
expectativas, pois em todos os depoimentos a escola € definida como um lugar de
aprendizagem e de complementacdo da educacdo oferecida pela familia.
Salientam que a escola tem o poder de dar rumos diferentes as vidas das criancas
e por isso querem que seus filhos concluam os estudos. Mas quando investigamos
sobre a relacdo que eles mantém com a escola e como auxiliam no processo
escolar dos filhos, constatamos que a familia muitas vezes ndo se acha

competente para ajudar neste processo.

Para as familias, a escola deve garantir a aprendizagem das criangas. E
desta forma, a escola precisa da colaboracdo da familia. Mas quando os pais
entrevistados afirmam isso, eles ndo respondem com clareza como a familia
auxilia no processo de aprendizagem. Ressaltaram que esta escola € muito boa

porque os pais sdo comunicados de tudo o que envolve a escola e a comunidade.

Quando questionados sobre a presenca da familia na escola, pais e
especialistas, respondem que a presenca da familia na escola e o dialogo entre as

duas partes € muito importante no aprendizado e na socializacao da crianca.



A relagdo com a escola:

O grupo dos pais foi unanime em responder que a relacdo é boa e
enfatizaram a presenca nas reunides de pais. Para este grupo a participacdo da
familia na escola esta relacionada as reunides. “Procuro ser participante,
conversar com a professora. Os pais devem saber como vai o desenvolvimento do
filho e se precisar de mim.” (Mae 06) “Participo de todas as atividades do meu
filho, d6éo livros e materiais e participo de todas as reunides. Converso com meu

filho sobre como esta na escola, sempre (e com a professora)” (Pai 07).

A importéncia de estar presente na Escola:

Todos os entrevistados deste grupo colocaram que € muito importante a
sua presenca na Escola. Mas, ressaltaram que nem sempre tem tempo disponivel
para participar melhor. “Acho importante a minha presenc¢a na escola, mas nao
tenho tempo”.(Mae 09). Em todas as falas verifica-se que os pais acreditam que

com a ajuda da familia o desenvolvimento dos filhos sera melhor.

Acho importante a familia na escola para que haja uma interacao entre a
familia e a escola e que juntos possamos somar esfor¢os visando ao
desenvolvimento dos alunos e filhos. Procuro sempre participar das
reunifes, mas nédo tenho uma participacdo muito efetiva. (Pai n® 02).



Outros participantes complementam, “eu acho importante a presenca
dos pais na escola, sendo como vamos ficar sabendo o que acontece |&? Eu

sempre participo das reunides”. (Mae n° 06 e Pai 16).

As dificuldades narelagdo com a Escola:

Os entrevistados (Grupo 1) estdo iniciando a relagdo com a escola, e
por isso afirmaram ainda nao ter nenhuma dificuldade com a escola. Afirmaram
que a escola € bem conceituada e acreditam que os filhos terdo um bom
rendimento. Entretanto enfatizaram que é preciso uma maior abertura da escola
para com as familias dos alunos. “Hoje a escola estda mais aberta a participagao
dos pais. Acho que a maior dificuldade é a falta de tempo disponivel para uma
maior participagdo”.(Pai 02). Somente uma mae ressaltou estar encontrando
dificuldades com a escola “Tem vezes que preciso falar com a professora e ela
nao tem tempo”. (Mae 10).

A maioria dos entrevistados do Grupo Il disse ndo ter grandes
dificuldades com a escola. Alguns entretanto apresentaram umas dificuldades:
“Os horarios das reunides e as vezes demora muito”. (Mae 15 e Mae 24); “Dizem
as professoras que a minha filha ndo faz a tarefa. Mas quando ela faz, as
professoras ndo corrigem”. (Mae 17); “Eu quis mudar minha filha de sala no ano
passado e a escola ndo aceitou”. (Mae 21); “As vezes eu ndo consigo ir & escola

nos momentos em que sou chamada”. (Avé 27).



Contribuicbes a Escola:

Mais uma vez os entrevistados (Grupo |) ratificaram que a contribuicdo
gue podem dar é participar das reuniées e eventos que a escola promove. Assim,
a familia auxilia a escola no processo de ensino aprendizagem dos filhos.

O grupo Il também afirmou que a contribuicdo que podem dar €
participando das reunifes e eventos promovidos pela escola. Todavia uma mée
entrevistada acha que a escola poderia propor mais atividades para as familias
“gostaria que a escola organizasse tipo um clube — oficina — junto com as méaes:
Cabelo/pintura/croché,etc,. Assim a familia auxilia a escola e a escola também
contribui com os pais”. (Mae 24)

Relacdo Familia-Escola: perspectivas e possibilidades

Os entrevistados (Grupo |) elogiaram a iniciativa da escola em promover
a pesquisa e colocaram a importancia da mesma para a melhor relacéo entre eles

e a escola.

Espero que esse trabalho possa chegar aos que comandam o ensino
como um todo, para que eles sintam as nossas dificuldades e as da
escola e possam disponibilizar mais recursos para que os educadores
possam desempenhar melhor essa funcéo tdo importante que é educar
nossas criancgas, que séo o futuro da nagéo. (Pai 02)



Uma mae acrescentou “acho que deveria acrescentar questdes sobre a
inclusdo social da crianca deficiente fisica na escola, pois este questionamento
tem sempre que existir em qualquer pesquisa”.(Méae 06).

Os entrevistados (Grupo Il) também elogiaram a iniciativa da escola em
promover a pesquisa mas ressaltaram que nao fique s6 nos questionamentos. “A
escola deve estar sempre refletindo sobre a relacédo entre ela e as familias dos
seus alunos.” (Mae 25). Enfatizam que a escola precisa de mais encontros em
horarios alternativos para que todos possam participar da vida escolar dos seus

filhos.

O grupo de pesquisados da escola (Grupo Ill) compartilha das opinides
muito semelhantes aos pais. Acreditam que 0s pais estando em contato com a
escola contribuem para uma melhor aprendizagem da criancga.

No relacionamento com as familias dos alunos apostam no didlogo para
a melhor convivéncia. “E uma relacdo de respeito. Aqui na Escola me sinto
sempre a servico e enquanto prestadora de um servigo, o cliente, ‘meu aluno e
sua familia’ € fundamental. Relacdo pautada em didlogo constante, reflexdes e
sensibilizagdes.” (SPA 01, SPA 02 e SPA 03).

Além do dialogo, as professoras afirmam que € importante investir na
amizade com os pais das criancas. “Tenho uma boa relagdo com as familias dos
meus alunos, extremadas na amizade, cordialidade e cooperagcdo com vista ao
desenvolvimento integral dos meus alunos”.(RT 04). “Procuro relacionar-me da

melhor maneira possivel. Instigo a amizade para que haja confianca, respeito e



com isso a reciprocidade”.(RT 07). Uma professora (RT 05) disse que a relagéo &
boa, entretanto poderia ser melhor. Mas ndo apontou 0s motivos para a resposta.

As professoras acreditam que a presenca da Familia na Escola é
indispensavel para que se faca um bom trabalho. A familia deve estar apoiando a
escola, pois “para educar € preciso comungar; sé ha comunhao se ha convivéncia,
conhecimento do outro, cumplicidade.” (SPA 01). “E fundamental para que a
educacao se complete e desenvolva as relagdes de forma efetiva”.(SPA 02 e SPA
03). Segundo este grupo entrevistado, é indispensavel que os pais acompanhem
a formacédo de seus filhos e se integrem com a escola para torna-la melhor,
proporcionando melhores condigdes aos seus filhos e comunidade escolar.(RT 04,
RT 05, RT 06, RT 07, RT 08 e RT 09).

Quanto aos obstaculos na relagdo com a Familia, os profissionais
revelam que a maior dificuldade é que na maioria das vezes a escola sente-se
sozinha na tarefa de educar as criangas. “Excesso de confianca na Escola. Muitas
familias fazem a matricula de seus filhos, mandam os filhos diariamente para a
Escola e desaparecem enquanto pais”. (SPA 01). “Acomodagao de horarios para
atendimento. Dificuldades que afetam questdes sociais como: desemprego,
moradia, alimentacgao, etc.” (SPA 02 e SPA 03)

As professoras ainda apontaram como dificuldades: “A auséncia de
alguns pais em funcdo de seus afazeres, o que dificulta uma harmonia no
relacionamento entre pais, filhos e escola”.(RT 04). “A cultura de continuar com os
habitos de leitura. Horario para reunifes. Falta de compromisso dos pais cujos
alunos precisam de maior assisténcia”.(RT 05 e RT 06). Também apontaram : a

falta de dialogo, falta de assisténcia nas tarefas, a falta de compromisso com a



frequéncia de seus filhos. (RT 07, RT 08 e RT 09). “Eu acho que n&o é possivel
um trabalho separado. A familia também é mola mestra na escola. Minha relacdo
com os pais dos meus alunos € boa, mas poderia ser melhor”. (RT n° 05). “O
aluno tem que sentir que sua familia esta valorizando seus estudos. Tenho pouco
contato com estas familias aqui, por que acabo de chegar a esta escola. Mas

achei as familias um pouco desinteressadas”. (RT n° 08).

Verificamos que hoje a escola assume diversas fungdes. Quando
perguntamos as pessoas o0 porqué da escola, a primeira resposta que obtivemos é
que vao para aprender, para adquirir conhecimentos para a vida. Entretanto,
alguns se deterdo na necessidade de aprender em nossa sociedade e na dificil
situacdo dos que ndo freqlentam a escola ou sdo analfabetos. Alguns também
poderdo indicar que as criancas precisam de alguém que cuide delas enquanto o0s

pais trabalham.

Constatamos que a escola ndo tem como funcdo apenas transmitir
conhecimentos construidos e incentivar a construcdo de novos conhecimentos
pela crianga. Ela precisa ainda desenvolver fungdes que muitas vezes nao sao
dela e que segundo Delval (2001, p.81) estas fun¢gbes sdo complexas, bastante

misteriosas e ocultas.

Através da Histéria, sabemos que no Século XVIl,quando a escola foi
pensada como agéncia de apoio a familia, Coménio, um pensador da época, dizia

que do mesmo modo que as pessoas procuram um agougue para o



abastecimento de carne, um alfaiate quando precisam de roupas, o0s pais deviam

procurar escolas para a educacgéao de seus filhos.

Segundo Cunha (2003, p. 448), as familias eram vistas como
necessitadas de auxilio para a educagdo das criangcas ou porque ndo tinham
tempo ou porque ndo tinham competéncia para tanto. Através das palavras de
Comeénio, os pais assumiam tarefas que os desviavam da possibilidade de educar
bem as criancas. Entdo, surge a escola para complementar a educacéo oferecida
pela familia, e assim liberando os adultos para outras ocupac¢fes relevantes na
sociedade. S&o estas as palavras de Coménio (apud CUNHA, 2003, p.448) a

favor das escolas:

(...) raramente os pais estdo preparados para educar bem os filhos, ou
raramente dispdem de tempo para isso, dai se segue como
conseqiiéncia que deve haver pessoas que facam apenas iSSo como
profissdo e desse modo sirvam a toda a comunidade.

Nos dias atuais, os pais, qualquer que seja a classe social a que

pertencam, ndo querem que a escola apenas instrua seus filhos.

A escola tem uma proposta para a inser¢ao soécio-cultural do meu filho e
eu como pai, tenho a minha proposta também para ele. Por isso é
importante a relacéo da familia com a escola, para haver um cruzamento
de informag0es e interesses. (Pai 07).

Desejam também que a escola eduque no sentido amplo da palavra,
gue transmita valores morais, principios éticos, padrdes de comportamento. As

7

familias acreditam que a escola € indispensavel ndo s6 para a formacgéo



profissional, mas principalmente para a integracdo da pessoa ao mundo da
comunicacado escrita que domina o cenario cotidiano. O problema é que a escola
ndo suporta tanta responsabilidade e acaba ndo cumprindo o que é a sua funcao
principal e o motivo de sua existéncia: facilitar a insercdo do individuo no mundo
social, tornando-o membro do grupo social, transmitindo-lhe conhecimentos

acumulados e auxilia-lo na construgdo de seu proprio conhecimento.

Por ndo desempenhar sua principal funcdo, a escola muitas vezes
solicita o auxilio dos pais. Aqui destacamos a fala de uma entrevistada sobre a

importancia da relagéo entre a familia e a escola,

E importantissima uma relagdo entre a familia e a escola. A
cumplicidade entre a familia e a escola € essencial para que aconteca a
continuidade da aprendizagem em casa e para que a crianga se sinta
segura com a participacdo da familia. (RT 07)

Outras entrevistadas ainda enfatizam, “o aluno tem que sentir que sua
familia esta valorizando seus estudos”. (RT 08) “E muito importante o convivio
entre escola e familia. A familia ajuda no processo de ensino-aprendizagem

quando participa e valida as a¢des da escola”. (RT 09)

Todos ja ouvimos a expressao “a escola é o segundo lar”, como se a
escola (instituicdo formal) fosse uma extensdo publica dos cuidados maternos.
Essa expressdo segundo Lahire (1997), Delval (2001) e Cunha (2003) é falsa,

porque jamais a escola foi norteada pelos mesmos principios educacionais



vigentes no lar. A escola tem a sua peculiaridade assim como a familia (enquanto
instituicdo) também tem a sua. Se hoje a escola solicita a participacao da familia
é preciso refletir até onde a escola e as familias estdo preparadas para dialogarem
de uma forma madura e consciente sobre os papéis e fun¢cbes que cada instituicdo

representa na formag&o de um individuo social.

Como j& foi abordado nesta pesquisa, a familia, por intermédio de suas
acOes materiais e simbdlicas, tem um papel importante na vida escolar dos filhos,
e este ndo pode ser desconsiderado. Trata-se de uma influéncia que resulta de
acOes muitas vezes sutis, nem sempre conscientes e intencionalmente dirigidas. A

citacao abaixo corrobora esta idéia:

(...) a crianga constitui seus esquemas comportamentais, cognitivos e de
avaliacdo através das formas que assumem as relagbes de
interdependéncia com as pessoas que a cercam com mais freqiéncia e
por mais tempo, ou seja, os membros da familia. (...) Suas a¢bes sdo
reagdes que “se apdiam” relacionalmente nas agdes dos adultos que,
sem sabé-lo, desenham, tracam espagos de comportamentos e de
representacdes possiveis para ela (LAHIRE, 1997, p.17).

No entanto, quando questionamos as familias e a escola sobre as
dificuldades que cada uma enfrenta em relacdo a outra e quais as contribuicdes
gue cada grupo pode estar oferecendo, encontramos respostas que nos leva a um
anico pensamento: tanto a familia como a escola afirma que uma néo deve existir

sem a outra.



A escola estd mais aberta a participacdo dos pais. Acho que a maior
dificuldade é a falta de tempo disponivel para uma maior participacéo.
Procuro contribuir participando dos projetos da escola sempre que for
solicitado. (Pai 02)

A dificuldade que encontro em participar da escola é a recepcdo dos
funcionarios. Acho que nao esta boa. Precisa melhorar. A contribuicdo
gue penso poder dar a escola € na medida do possivel atender as
necessidades em relagdo ao meu filho. (M&e 03)

A dificuldade que encontro com as familias € quanto aos habitos de
leitura, horarios para reunifes e falta de compromisso dos pais cujos
alunos precisam de mais assisténcia. Eu procuro contribuir com as
familias dos meus alunos conscientizando-os através de dindmicas e
reflexdes. (RT n° 05)

A dificuldade mais relevante é justamente a auséncia das familias em
que as criangas apresentam mais dificuldade de aprendizagem. Gostaria
muito se tivesse tempo para poder visitar cada crianca, ver a realidade

de cada um para poder contribuir com alguma coisa melhor do que ja
faco em sala de aula. (RT n° 06)

Conforme observou Aries (1981), a relacdo das familias com a escola
alterou-se significativamente se compararmos o momento em que a reproducao
social ndo dependia de titulos escolares (sociedade tradicional), com outro,
caracteristico da sociedade moderna, quando o capital dominante é notadamente

escolar.

Hoje o reconhecimento da educacéo escolar como requisito basico para
responder as exigéncias do mercado de trabalho e, sobretudo, como possibilidade
de romper com as condi¢des de pobreza familiar, € apontado pelos pais como um
dos motivos em que se é preciso ter boas relagbes com a escola em que seus
filhos estudam. E a escola por sua vez, acredita que € preciso o apoio das familias
porque lida com problemas sociais muito especificos: drogas, sexualidade

desregrada, violéncia, trabalho infantil.



A escola e as familias pesquisadas acreditam que € justamente ai que
um grupo pode contribuir com o outro, auxiliando no enfrentamento dos problemas

sociais.

Uma das tarefas da educacao popular progressista, ontem como hoje, é
procurar, por meio da compreensao critica de como se déo os conflitos
sociais, ajudar o processo no qual a fraqueza dos oprimidos se vai
tornando forga capaz de transformar a forgca dos opressores em
fraqueza. Esta é a esperanca que nos move. (FREIRE, 1992, p.126).

Quando a escola e a familia se dispdem a refletir sobre os problemas
vividos tanto por um grupo quanto pelo outro conseguem estabelecer um sentido
novo em suas relacdes. A escola deve ser concebida como um espaco aberto,
que ligada a outras instituicdes culturais e cientificas, colabora na formacéao de um
sujeito critico e atuante em seu meio (NOVOA, 2002, p.23). Para atingir tal
objetivo, a escola precisa da familia, vista como uma forgca onde a crianca ou
jovem ird desenvolver o que esta sendo construido e vivenciado na escola. Estas
duas instituicdes juntas ajudam a fortalecer os ideais que tanto desejamos e

pregamos para uma verdadeira educacao de qualidade.

A escola torna-se um espaco publico (NOVOA, 2002) onde além de
discutir conhecimentos ja elaborados e construidos, discute-se também as
questbes  envolvendo a participacdo em debates sociais e culturais e,

principalmente a um trabalho continuado junto as familias dos seus alunos.



CAPITULO V

AS POSSIBILIDADES DE PARCERIA

CONSIDERACOES FINAIS

Encontrar-se €& proprio daqueles que se (re)conhecem
companheiros, que tém prazer de sentirem-se semelhantes;
daqueles que se sabem diferentes, mas que na riqueza de suas
diferencas, vdo construido um espagco comum, no qual circulam
idéias, projetos, crengas e utopias. (SILVA, 1995, p. 89)

Tanto a familia quanto a escola consideram importante o fortalecimento
dos lacos que as unem. Acreditam e desejam ter mais intimidade um grupo com

outro. Para a consolidacéo deste desejo 0 que sera preciso fazer?

O universo doméstico, através da ordem material, afetiva e moral que
reina ali todo o instante, pode desempenhar um papel importante na
atitude da crianca na escola. (LAHIRE, 1997, p.25)

Abordamos com o0s entrevistados que contribuicdo a familia pode
oferecer a escola e vice-versa, como a escola pode contribuir com o trabalho

desenvolvido pela familia.



Os pais destacam que desejam fazer o possivel para colaborar com a
escola, mas, nem sempre conseguem. Geralmente a participacdo resume-se em
colaborar com as festas, promocdes e reunides promovidas pela escola.

E evidente a necessidade de se buscar formas de articulacéo entre a
Familia e a Escola. Falar sobre isto é facil, o dificil € construir esta articulagao.
Ainda mais que se vé a educacao hoje como algo permanente, por toda a vida, um
processo continuado e ndo mais como uma etapa: estudar, para depois, entrar no
mercado de trabalho.

Se assim €, a relacdo Familia-Escola ndo diz respeito apenas aos filhos-
alunos, mas a todos, familiares e professores, comunidade e sociedade em geral
que buscam oferecer uma possivel compreensédo das questdes envolvidas e os
limites e possibilidades de cada uma destas duas instituicdes para uma acao
comum: a educacao de criancas e jovens. Persiste a pergunta de origem dupla: O
que a familia espera da escola e o que a escola espera da familia?

E o aluno, a crianga, o jovem, diante disso? Na sua educacao valoriza-
se sua autonomia, autenticidade, criatividade. E a familia coloca filhos na escola e
nao alunos, mas esta recebe alunos e néo filhos. Mas se pensamos em parceria
entre estas duas instituicdes, temos de compreender suas diferencas. A familia
lida com os filhos 24 horas por dia, durante a semana toda. Ja a escola lida com
os alunos por periodo determinado e, normalmente, apenas algumas horas, em 5
dias da semana.

E uma parceria entre instituicbes distintas. Se a desejamos eficaz temos
de reconhecer as caracteristicas de cada uma e descobrir as pontes possiveis

existentes.



Quando refletimos sobre a parceria entre a familia e a escola, notamos
ndo estar presente um terceiro componente, o "filho-aluno". Afinal é ele o elo
destas duas instituicdes, ambas em "crise", sendo criticadas pelo que "nao" fazem
(e deveriam fazer) numa realidade de intensas transformagdes. Por mais que seja
criticada a escola, e a familia vista como desestruturada, (SZYMANSKI, 2003,
p.67) ambas sao instituicdes valorizadas. Talvez seja o aluno quem possa melhor
captar o atual desejo da escola como instituicdo de ter a familia mais préxima
dela, para enfrentar as atuais dificuldades, sen&o as intencionalidades e
obriga¢cOes decorrentes para efetivar a parceria desejada.

Falar em parceria é facil. Construi-la € um trabalho exigente que tera de
levar em consideracdo as condi¢fes reais da Escola, da Familia e, também,
desses novos filhos/alunos. A possibilidade de relacionar-se estabelecendo
parcerias amplia da postura de: mudar o sujeito, para avaliarmos nossas posicoes
e leituras e criarmos padrdes relacionais mais férteis, mais significativos, mais
eficazes.

Nesta relacdo de parceria, a familia entra como um tesouro que vai
ajudar a escola a compreender melhor o sujeito (aluno) e facilitar as suas
intervengfes. Quando estudamos sobre como a escola e a familia se relacionam,
percebemos que o tipo de relacdo que o aluno mantém com a escola e com o seu
processo de aprendizagem nao esta restrito ao tipo de familia (familias
tradicionais, familias de recasamento, familias de um sé membro parental, familias
de pais separados), mas e também nas relagcdes que seus membros mantém
entre si. Como se organizam, como estao definidos o papel, a funcéo e o lugar de

cada um neste sistema e qual o tipo de relacdo que mantém com o sistema



hY

escolar, qual o valor que destinam ao estudo, a cultura, a formacdo. E no
momento de entrada do primeiro filho na escola que o sistema familiar tem seus
valores colocados a prova e expostos. A Escola serve como um instrumento que
coloca a familia em confronto com as diferengas e com a diversidade de valores e
de formas de educar. A parceria destes dois sistemas é fundamental para que
ocorram 0s processos de aprendizagem e crescimento de todos os membros
destes sistemas, uma vez que entendemos que 0 processo de aprendizagem nao
esta circunscrito a conteudos escolares.

Considerando o tema complexo, pois permite multiplas visoes,
destacamos que a relacdo escola-familia precisa ser analisada do ponto de vista
da cultura (MEDINA, 1974). Isso implica visdes de mundo diferenciadas, tanto no
que se refere aos valores, quanto a realidade socioecondmica.

A escola tem um papel importante na constituicdo do sujeito, tanto do
ponto de vista de seu desenvolvimento pessoal, social e emocional, quanto da
constituicdo da identidade, além de sua insercao futura na sociedade. Ja a familia
deve estar preparada para dar as condicfes necessarias aos seus filhos para que
eles possam cumprir as expectativas da escola. Entretanto, quando esta tarefa
familiar fica prejudicada devido a situacdo de pobreza ou abandono, baixa
expectativa de escolaridade por parte dos pais, dificuldades afetivas de relagdes
entre pais e filhos e estratégias de controle e disciplinas deficientes, torna-se
dificil um dialogo franco e igualitario entre a escola e a familia. Aqui, reforcamos a
necessidade da escola e familia serem instituicbes parceiras. E esta parceria
deve acontecer em acdes e praticas educativas que influenciem no

desenvolvimento das criancas e jovens. A escola reconhecendo os pais como



educadores e capazes de desempenhar a tarefa de educar seus filhos. E a familia
reconhecer nos profissionais da escola pessoas que trabalham e se esforgcam para
o progresso dos seus filhos.

Segundo Silva (1985, p.86),

quando pais e professores compreendem que tém papéis diferentes,
formas diferentes de ser, mas que vao interagindo-se, se relacionando
no conjunto, encontram caminhos para uma relagéo sem tantos conflitos.
A interacdo, o relacionamento em conjunto, pressupde o dialogo e € por
meio dele que se constrdi a inteligibilidade das rela¢des sociais.

Nesse sentido, ndo existe uma Unica verdade, uma Unica versdo, cada
sujeito vive e interpreta a situacdo de acordo com sua visdo de mundo. Com isso
Escola e Familia, que possuem funcdes que se assemelham e se aproximam,
funcdes estas que se resumiriam, sinteticamente, como Proteger - Educar - Dar
autonomia, podem permanecer no espaco da troca e de complementacdo sem
cair na armadilha do espaco de disputa, buscando acertos e erros. Pensando
deste jeito, imprimimos uma curiosidade na nossa forma de nos relacionarmos
com o outro. Dessa forma, olhar o sujeito na Escola é pensa-lo com sua histéria,
no seu momento de vida. Participar deste convite da integracao e contextualizacao

€ ndo dicotomizar, abrindo-se para uma multiplicidade de possibilidades.

Familia - Escola: encontros novos



Participacdo ndo é o resultado de processos automaticos e
espontaneos, mas de uma conquista diaria e consequéncia do
fortalecimento da responsabilidade dos individuos. (PELLEGRINI,1991)

O percurso vivido nesta pesquisa ajudou-me a refletir sobre as relagdes
estabelecidas entre 0s sujeitos pesquisados e como esta relagédo interfere no
processo de desenvolvimento da crianga. Ajudou-me a perceber como a nossa

praxis ilustra nosso modo de pensar, de teorizar. Como afirma Freire,

ndo posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo, histérica, cultural e socialmente existindo, como
seres fazedores de seu “caminho” que, ao fazé-lo, se expdem ou se
entregam ao “caminho” que estdo fazendo e que assim os refaz
também. (1992, p.97)

E foi assim, tentando trilhar um caminho onde o dialogo seja o principio
de tudo que procurei analisar e clarear alguns pontos antes obscuros para mim.

No mundo atual, tudo é muito rapido. Urgente. Como fazer para darmos
conta de tantas obrigacfes? Sendo assim, a escola é vista como um ambiente
onde os pais deixam os filhos para que possam estar desenvolvendo outras
atividades. Isso que vivemos hoje, como se fosse algo préprio da vida moderna, ja
acontecia no inicio da histéria entre a escola e a familia. Quando estudamos as
origens destas instituicdes, sabemos que historicamente ambas estiveram sempre
desejando o melhor para a crianca em desenvolvimento, ainda que suas formas

de agir e pensar sejam distorcidos.



Através das entrevistas, das conversas informais e principalmente das
visitas realizadas, consegui perceber o quanto a escola e a familia acreditam um
no outro e realmente pensam que unidos podem resolver muitos problemas
relacionados a aprendizagem da crianca. Com esta analise, procurei desvelar o
significado que a relacdo entre escola e familia tem para cada um dos grupos
envolvidos.

A escola muitas vezes credita a familia a responsabilidade pela
formacao integral da crianca. Pensa que se 0s pais colaborarem em casa tudo ira
surtir efeito. Mas diante das dificuldades sociais em que vivemos, podera ser
assim? Deixar a complementacdo do ensino para a familia € eximir-se da
responsabilidade pelo desenvolvimento socioeducacional da crianga e do
adolescente e colaborar com o processo de exclusédo destes da escola. Ora,
quanto mais baixo o nivel instrucional da familia, menos condi¢cdes ela pode
oferecer para tal desenvolvimento e, neste caso, mais a escola deve assumir essa
funcdo. Como nos alerta Alves (1991 p.126), “as politicas que se ocupam da
qguestao do menor devem centralizar seus esforcos em dois aspectos: a prevencao
da evasao escolar e o apoio as familias”.

As familias por sua vez também pensam que com a colaboragdo dos
pais a tarefa da escola de ensinar bem sera feita com melhor qualidade.
Entretanto, muitas vezes os pais nédo tém condi¢cdes de acompanhar seus filhos.
Trabalham muito, véem pouco os filhos, sédo separados, criancas criadas por avos,
0 que acaba dificultando a relacdo com a escola. Somando a tudo isso, ainda tem
a questao do tempo escolar que, na maioria das vezes, ndo coincide com o tempo

das familias. O que solicitam da escola € que, por um lado, facilite a maior



participagcéo deles nela. E por outro, que a escola cumpra sua parte no processo
educacional.

No dialogo com as familias foram percebidas as suas angustias diante
das exigéncias e cobrancas hoje feitas pela escola e que muitas vezes acham-se
incapacitados para atendé-la. Colocaram também como dificuldade maior em
participar da vida escolar a luta pela sobrevivéncia, a escassez de tempo em
acompanhar as criancas nas tarefas e projetos escolares. J& a escola fica
angustiada perante as mdultiplas responsabilidades atribuidas a ela tanto pelas
familias quanto pela sociedade. A escola ressalta também que muitas vezes tem
vontade de fazer algo mais pelas familias de seus alunos, mas encontram
dificuldades tais como: recursos financeiros, falta de pessoal, e a propria dindmica
da escola.

E importante ressaltar que na pesquisa, entrevistei pais (figura
masculina) que estao presentes na escola, mées (trabalham até 9 ou 10 horas por
dia) e familias consideradas pela escola como ausentes, aqueles que s6 vao a
escola para casos extremos de convocacdes. E as professoras, com excecéo de
uma, ja trabalham h& muito tempo na escola.

Ao concluir, percebo também que em varios momentos, tanto a familia
como a escola, lidam com algo imaginario. O que cada grupo pensa que 0 outro
deve fazer. Segundo Ansart (1978), o imaginario social € um conjunto de
“sistemas de representacdes através dos quais as sociedades se auto designam,

fixam simbolicamente suas normas e seus valores”. Para ele,



toda sociedade cria um conjunto coordenado de representacdes, um
imaginario através do qual ela se reproduz e que designa em particular
0 grupo a ele proprio, distribui as identidades e os papéis, expressa as
necessidades coletivas e os fins alcancar. (ANSART, 1978, p.21)

O que ocorre € que na relacdo entre a familia e a escola, cada grupo
procura realizar seus objetivos, satisfazer seus anseios através da pratica social
gue sado seus atos na trama das relagdes que cada um estabelece com os outros,
sejam eles pais, alunos, professores, etc.

Quando a familia e a escola constatam que tém comportamentos
diferentes em relacdo a educacdo da crianca, mas que podem somar seus
esforcos na busca de uma educacao dinamica e libertadora, conseguem entao
ultrapassar a linha do imaginario social. Sobre a possibilidade de o imaginario
social se manifestar como cdédigo de comportamento capaz de regular os
comportamentos reciprocos, Tevés (1992) fornece um exemplo simples, e talvez

por isso, bastante esclarecedor. Diz ela:

quando se fala, imagina-se, pressupde que o Outro estd nos
entendendo, mais ainda, esperam-se dele certas respostas. A nossa
expectativa em relagdo aos Outros se funda nas idéias, nas crencas,
gue temos em relacé@o a nés. (p.18)

Procurando atender ao foco de interesse deste estudo, procurei fazer
um resgate historico e socio-cultural sobre o inicio da relagdo entre familia e

escola. Para isso encontrei suporte em grandes nomes do cenario internacional



como Phillipe Aries (1981) e Bernard Lahire (1997). J4 no Brasil, encontrei
algumas dificuldades, visto que como afirma Nogueira, Romanelli e Zago (2000)
falta tradicdo em estudos que tratem das interagBes entre a familia e a escola.
Mesmo assim, vale destacar que existe um relativo consenso entre os autores que
estudam o tema que se trata de uma relacdo complexa e, por vezes assimétrica,
no que diz respeito aos valores e objetivos entre as duas institui¢cdes; relagéo essa
sujeita a conflitos de diferentes ordens, em especial nos bairros particularmente
marcados por condi¢cbes socioecondmicas desfavoraveis.

Destaco que, em tempos remotos, a familia cumpria sua funcdo sem
precisar de auxilios externos, ou seja, assegurava a transmissdo da vida, dos
bens e dos nomes. Entretanto, com o passar do tempo isso ndo era mais
suficiente. Passou-se a admitir que a crianca ndo estava madura para a vida, e
que era preciso submeté-la a um regime especial antes de deixa-la unir-se aos
adultos. A familia deixou de ser apenas uma instituicdo do direito privado para a
transmissdo dos bens e do nome, e assumiu uma fungdo moral e espiritual,
passando a preocupar-se com o futuro e a preparagcdo da crianca para a vida.
Ficou convencionado que essa preparacdo fosse assegurada pela escola. A
aprendizagem tradicional foi substituida pela escola, uma escola transformada,
instrumento de disciplina severa, protegida por leis e regimentos proprios. Ai
surgia a relacédo entre a familia e a escola, como ja foi abordado na pesquisa.

Assim, afirmo mais uma vez que o desafio da escola esta em
estabelecer o dialogo em suas relagbes ultrapassando as idéias (as vezes
errbneas) que a escola tem sobre as familias e vice-versa. Temos muito caminho

a percorrer, embora ja tenhamos andado muito. Muitos professores visitam as



casas dos seus alunos, participam de eventos, conversam com 0s pais sobre os
sucessos e as dificuldades da crianca. As familias também defendem os
professores dos seus filhos e procuram amenizar conflitos. O dialogo ja comeca
aflorar em nosso meio. Somente através do dialogo é que poderemos entender
uns aos outros: a escola compreender as necessidades das familias dos seus
alunos (e aqui eu destaco a relevancia das funcbes dos orientadores e
supervisores escolares) e as familias entenderem os desafios impostos hoje a
escola.

E preciso o didlogo em nossas relagdes, onde cada um possa colocar-
se como é. Que 0s sujeitos possam respeitar-se mutuamente e construirem uma

relacdo permeada pela solidariedade em busca do bem comum.

O diadlogo tem uma significagdo precisamente porque 0S sujeitos
dialégicos ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e
assim crescem um com o outro. O dialogo, por isso mesmo, ndo nivela,
nao reduz um ao outro. Nem é favor que um faz ao outro. Nem é tética
manhosa, envolvente, que um usa para confundir o outro. Implica, ao
contrario, um respeito fundamental dos sujeitos nele engajados, que o
autoritarismo rompe ou ndo permite que se constitua. (FREIRE, 1992,
p.118)
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ANEXOS



ANEXO A

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS PAIS OU RESPONSAVEIS:

Eu, professora da Universidade Presidente Antonio Carlos, mestranda em Educacdo e
Sociedade pela mesma instituicdo, estou desenvolvendo um trabalho de pesquisa nesta escola
com o intuito de obter informacgdes sobre a relacédo entre a familia e a escola. Sua cooperagéo sera
de grande valor.

Atenciosamente,

Maria Olimpia Beatriz Santos

1) O que é a Escola?

2) Como é a sua relacdo com a Escola?

3) Vocé acha importante sua presenca na Escola? Por que?

4) Quais as dificuldades que vocé encontra na sua relagdo com a Escola?

5) Que contribuigdo vocé poderia dar a Escola do seu filho(a)?

6) Deseja acrescentar algum questionamento, sugestdo, critica para o

desenvolvimento deste trabalho? (opcional).




ANEXO B

ENTREVISTA COM O DIRETOR

Eu, professora da Universidade Presidente Antonio Carlos, mestranda em Educacdo e
Sociedade pela mesma instituicdo, estou desenvolvendo um trabalho de pesquisa nesta escola
com o intuito de obter informacgdes sobre a relacédo entre a familia e a escola. Sua cooperagéo sera
de grande valor.

Atenciosamente,

Maria Olimpia Beatriz Santos

1) O que é a Escola?

2) Como é a sua relacdo com as Familias dos alunos desta Escola?

3) Vocé acha importante a presenca da Familia na Escola? Por que?

4) Quais as dificuldades que vocé encontra na sua relagdo com a Familia?

5) Enquanto diretor (a) que contribuicdo vocé poderia dar as Familias das criancas

que estudam nesta Escola?

6) Deseja acrescentar algum questionamento, sugestdo, critica para o0

desenvolvimento deste trabalho? (opcional).




ANEXO C

ENTREVISTA COM OS PEDAGOGOS

Eu, professora da Universidade Presidente Antonio Carlos, mestranda em Educacao e
Sociedade pela mesma instituicdo, estou desenvolvendo um trabalho de pesquisa nesta escola
com o intuito de obter informacgdes sobre a relacédo entre a familia e a escola. Sua cooperagéo sera
de grande valor.

Atenciosamente,

Maria Olimpia Beatriz Santos

1) O que é a Escola?

2) Como é a sua relacdo com as Familias dos alunos desta Escola?

3) Vocé acha importante a presenca da Familia na Escola? Por que?

4) Quais as dificuldades que vocé encontra na sua relagdo com a Familia?

5) Enquanto pedagogo (a) que contribuicdo vocé poderia dar as Familias das

criangas que estudam nesta Escola?

6) Deseja acrescentar algum questionamento, sugestdo, critica para o

desenvolvimento deste trabalho? (opcional).

ANEXO D




ENTREVISTA COM OS PROFESSORES ( )SERIES INICIAIS () SERIES FINAIS

Eu, professora da Universidade Presidente Antonio Carlos, mestranda em Educagdo e
Sociedade pela mesma instituicdo, estou desenvolvendo um trabalho de pesquisa com o intuito de
obter informacdes sobre a relacdo entre a familia e a escola. Sua cooperagdo sera de grande
valor.

Atenciosamente,

Maria Olimpia Beatriz Santos

1) O que é a Escola?

2) Como é a sua relacdo com as Familias dos seus alunos?

3) Vocé acha importante a presenca da Familia na Escola? Por que?

4) Quais as dificuldades que vocé encontra na sua relagdo com a Familia?

5) Enquanto professor (a) que contribuicdo vocé poderia dar as Familias dos seus

alunos?

6) Deseja acrescentar algum questionamento, sugestdo, critica para o

desenvolvimento deste trabalho? (opcional).




