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RESUMO

Este estudo busca compreender o processo utilizado no ensino da lingua
portuguesa, considerando que um numero significativo de alunos apresenta
dificuldades de leitura, escrita e interpretacdo de textos, o que dificulta
consequentemente o desempenho no ensino médio. O objeto de estudo € a
investigacdo de como os professores das séries iniciais trabalham de forma que
alguns alunos saem do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever de maneira
satisfatoria, enquanto outros saem dominando tal habilidade com eficiéncia. Para
tentar compreender o problema existente na relagdo entre analfabetismo e o
ensino da lingua portuguesa, discute-se a tematica a partir da base tedrica em
torno das idéias de Magda Soares, Maria Lucia Castanheira, Lidia Santiago, Sirio
Possenti e Luiz Carlos Cagliare. Com a pesquisa bibliografica e a andlise do
estudo, chega-se a algumas conclusbes bastante significativas, como, por
exemplo, que ndo ha causa Unica que provoque o fracasso do processo de
aguisicao da leitura e da escrita na fase de alfabetizacdo. Portanto cabe a escola
buscar conhecer e respeitar as diferencas culturais e linglisticas apresentadas
pelos alunos. Cada caso tem sua histéria e € necessario intervir examinando que
consequéncias a intervencdo trara para a vida de cada um. De maneira
politizada, acredita-se que a questdo nao estd simplesmente no ambito da escola,
mas numa esfera bem maior envolvendo o comprometimento substancial da

familia, bem como as autoridades politicas do pais.

Palavras-chave: Lingua, Ensino-aprendizadem, Leitura, Escrita.

VI



ABSTRACT

This study it searchs to understand the process used in the education of the
Portuguese language, considering that a significant number of pupils presents
difficulties of reading, writing and interpretation of texts, what consequently makes
it difficult the performance in average education. The study object is the inquiry of
as the professors of the initial series work of form that some pupils leave basic
education without knowing to read and to write in satisfactory way, while others
leave dominating such ability with efficiency. To try to understand the existing
problem in the relation between illiteracy and the education of the Portuguese
language, it from the theoretical base around the ideas of Magda Soares, Maria
Lucia is argued thematic Castanheira, Sirio Possenti and Luiz Carlos Cagliare.
With the bibliographical research and the analysis of the study, it is arrived some
sufficiently significant conclusions, as, for example, that it does not have only
cause that provokes the failure of the process of acquisition of the reading and the
writing in the alfabetization phase. Therefore it fits to the school to search to know
and to respect the cultural and linguistic differences presented by the pupils. Each
in case that it has its history and is necessary to intervine examining that
consequences the intervention will bring for the life of each one. In politicized way,
one gives credit that the question is not simply in the scope of the school, but in a
well bigger sphere involving the substantial comprometimento of the family, as well

as the authorities politics of the country.

Key-word: language, education/learning,reading, written.
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Descobri aos 13 anos que o0 que me dava prazer nas leituras ndo era a beleza das
frases, mas a doenca delas.

Eu pensava que fosse um sujeito escaleno.

_Gostar de fazer defeitos nas frase é muito saudavel, o padre me disse.

Ele fez um limpamento em meus receios.

O padre me falou ainda: Manoel, isso ndo é doenca, pode muito que vocé
carregue para o resto da vida um certo gosto por nadas.

E se riu.

Vocé néao é de bugre? _ Ele continuou.

Que sim , eu respondi.

Veja que bugre sO pega por desvios, ndo anda em estradas_

Pois é nos desvios que encontra as melhores surpresas e 0s ariticuns maduros.
Ha que apenas saber errar bem o seu idioma.

Esse padre Ezequiel foi meu primeiro professor de agramatica.

Manoel de Barros
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INTRODUCAO

“O que faz a estrada? E o sonho. Enquanto a gente sonhar
a estrada permanecera viva. E para isso que servem 0s
caminhos, para nos fazerem parentes do futuro”

Mia Couto

Como todas as outras, a lingua portuguesa vem passando por mudanc¢as no curso
da histdria dos povos. Para acompanhar o ritmo atual, novas formas de ensino dessa
lingua sdo necessarias. Portanto a escola, como instituicdo responsavel, além da
familia, deve repensar a pedagogia em relacdo aos conceitos de lingua e que haja
assim uma transformacédo das relacdes sociais, a fim de que escola e sociedade

“falem a mesma lingua”.

Bagno (2003) afirma que uma transformagé&o significativa no processo de ensino da
lingua ser& o estabelecimento de uma possivel gramética do portugués brasileiro, a
ser produzida pelos pesquisadores engajados na investigacdo criteriosa de nossa
realidade linguistica, trabalho esse que vem sendo desenvolvido ha mais de trinta

anos.

Em muitos casos, a lingua tem sido considerada instrumento de discriminacéo social
e econdmica e de um modo geral o ensino de Lingua Portuguesa tem sido tratado
como fonte de discriminacdo da maioria dos alunos. Quando se exige deles uma
linguagem que ndo é aquela com a qual eles convivem no seu meio social antes de
entrarem na escola. Uma nova realidade do ensino de Lingua Portuguesa se faz
necessaria conforme os ditames dos ritmos tecnol6gicos em que 0S usuarios se
encontram, pois todas as profissdes do futuro e a realizacdo pessoal sdo baseadas

na literacy -capacidade de ler e escrever.

BN

O dominio da leitura e da escrita, condigcdo indispensavel a participagdo na
sociedade letrada, assunto que constitui o corpo deste trabalho, é pré-requisito para



0 manejo dos instrumentos que as novas tecnologias basicas exigem, assim ele se

torna cada vez mais indispensavel para a integracéo do cidadao no meio social.

Além de saber expressar bem oralmente, saber ler € uma das competéncias mais
importantes a vida pratica do cidadao, porque é através da leitura que o mundo se
abre de forma registrada e possivel de ser quantas vezes consultada. Saber ler é a
chave que permite acesso a outros saberes indispensaveis a integracéo social do ser

de forma continua no mundo, que se encontra em constantes transformacdes.

Mesmo conscientes da valorizacdo do dominio da leitura e da escrita, as pessoas
envolvidas no processo escolar reconhecem a qualidade do ensino e certificam-se
de que sai um numero significativo de alunos do Ensino Fundamental semi-
alfabetizados e até analfabetos. Essa realidade sempre esteve estampada no quadro
do ensino publico, mas s6 que antes estava representada pelos alunos que repetiam
as séries escolares e se “estacionavam” na segunda, terceira ou quarta série,
guando acabavam desistindo da escola e se evadiam. Hoje este quadro esta
representado pelos alunos que prosseguem nas séries mas nao na producao dos
conhecimentos de leitura e escrita e consequentemente dos outros conhecimentos.
Portanto o fracasso em leitura e escrita, assim como em interpretacdo de textos

constitui a preocupacao que levou ao estudo que ora se apresenta.

O interesse pelo tema surgiu ha alguns anos. A situacdo do baixo rendimento
escolar de alguns alunos tem deixado uma davida muito grande em relacdo as
causas desse fracasso, pois ha alunos que participam das mesmas atividades na

escola e conseguem dominar a leitura e a escrita de forma satisfatéria.

Com a anélise do boletim pedagdgico dos resultados da avaliagéo sistémica-2003 do
PROEB - Programa de avaliacdo da educacdo Basica comprovou-se o baixo nivel
de proficiéncia de alguns alunos e a preocupacdo se afirmou com mais nitidez,
mostrando a necessidade de buscar conhecer as causas para poder reconhecer o

problema e tentar soluciona-lo.
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Apoés o estudo do boletim pedagdgico, reconheceu-se e confirmou-se o0 baixo nivel
de proficiéncia dos alunos da IV fase do Ciclo Complementar de Alfabetizacdo e

também dos alunos da oitava série.

Com o intuito de se atenuar esse problema, tem-se que pensar mais seriamente em
alfabetizacdo como processo pelo qual passa uma pessoa, quando depara com as
primeiras letras e nimeros; ndo como meros desenhos ininteligiveis, mas como parte
de um sistema de codigos que, potencialmente, pode possibilitar a comunicacéo.
Assim como o objetivo da escola é educar com a perspectiva de se integrar a
sociedade e ndo de se excluir dela, faz-se necessério refletir especificamente sob a
Otica da alfabetizacdo/letramento, o que torna a questdo mais delicada e relevante.

Pretende-se, pois, neste trabalho, discorrer a respeito do ensino de lingua materna,
sobretudo no que se refere aos primeiros anos escolares. Precisa-se para tal,
compreender como se da o conhecimento de lingua pela criangca, como ela
compreende a lingua e dela faz uso. E sabido que ndo é necessariamente s6 na
escola que se constréi esse conhecimento. Ou seja, quando a crianca chega a
escola, ela ja traz consigo uma gama consideravel de informacdes acerca de sua
lingua. Pretendemos saber se o0s professores alfabetizadores valorizam o
conhecimento pertinente a cada aluno. Pois como afirma Chomsky, “uma crianga, ao
adquirir o conhecimento de uma lingua, internalizou o sistema de regras que relaciona
som e significado de uma forma particular’. (CHOMSKY apud RIBEIRO, 2000: 44).

A intencdo aqui ndo é fazer um trabalho que vise ao ensino de lingua, mas repensar
COmo acontece esse ensino, suas contribuicdes no processo de alfabetizacdo, bem
como as possiveis falhas do processo. E sabido de todos que o ensino de lingua
materna € de importancia primeira no processo de alfabetizagdo. Assim, o professor
alfabetizador preocupa-se com maior ou menor énfase quando se trata da questéo

no dia-a-dia escolar.

Contudo, esta pesquisa se refere a “como” esse ensino tem acontecido, qual a
postura do profissional de alfabetizagdo, numa area que, em principio, pertence ao

profissional formado nos cursos de Letras. Os mais afoitos dirdo, provavelmente, que
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uma possivel solucéo seria trazer o profissional das letras para as seéries iniciais. Mas,
cabe ressaltar que, a grade curricular do curso de Letras ndo abarca a competéncia
da alfabetizacdo. Dessa forma, parece que mais coerente é se formarem profissionais
de alfabetizagdo com um conhecimento linglistico adequado a realizacdo de seu

trabalho.

Se o ensino de lingua materna € um dos esteios nas seéries iniciais, ele deve estar
pautado em um arcabouco tedrico que alcance a problematica da aquisicdo da lingua

escrita com um suporte palpavel do ponto de vista pratico e teorico.

E pensando no que € a pratica docente do ensino de lingua, percebe-se que o
posicionamento dos professores, muitas vezes acaba por ndo atingir os objetivos da
socializacdo do aluno. Isso pode estar relacionado, no que se refere ao ensino de
lingua materna, ao fato de se eleger uma variante de lingua como ideal e se
desprezarem tantas outras. Alids, para boa parte dos professores, ensinar lingua
pressupde ensinar o que é certo ou errado dentro dessa lingua; sempre usando como
referencial a variante considerada padrdo. E mais, esse ensino, muitas vezes, se
resume ao ensino de regras gramaticais, e as vezes com um cunho meramente

metalinguistico.

Muitos dirdo que se ensina gramatica com o intuito de se ensinar a ler e a escrever
bem. Neste ponto, valem aqui as palavras de Perini que afirma: “Ninguém, que eu
saiba, conseguiu até hoje levar um aluno fraco em leitura ou redacdo a melhorar
sensivelmente seu desempenho apenas por meio de instru¢cdo gramatical’. (PERINI,
2001: 27). N&ao se afirma aqui que ndo se deva ensinar gramatica, o proprio Perini

nNao o sugere, mas que nao se paute apenas nisso o ensino de Lingua Portuguesa.

Deve-se ainda considerar que ha professores que em vez de estimular o uso da
lingua, criando oportunidades de os alunos fazerem uso das varias formas de
linguagem a fim de deixa-los manifestarem seus pensamentos e recriarem a
realidade conforme seus pontos de vista, muitos deles acabam impedindo os alunos

de usufruirem a liberdade de expressdo, e em favor do comportamento, exigem
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siléncio que muitas vezes nao € alcancado e a liberdade de expresséo acaba ficando

também comprometida.

Também ha professores que ensinam aos alunos que a lingua usada pela maioria
dos discentes é errada. Conforme a norma padrdo adotada pelo sistema educacional.
Muitos termos e expressdes usadas por uma boa parte dos alunos realmente nao
correspondem com a norma exigida pela escola, isto €, ndo condiz com a lingua de

uma determinada classe social.

Falar a lingua padrdo é importante, quer no meio profissional, quer no ambito
pessoal, mas isso ndo €, por si sO, garantia de dignidade. E mais, dignidade néo esta
na extrema “corre¢cao” das palavras, mas na carga significativa trazida em cada uma

delas.

Assim, nesta pesquisa procurou-se encontrar os caminhos trilhados por alguns
professores. Além disso, pretendeu-se, pois perceber se esses docentes séo
professores de “gramatica” ou professores de “palavras”. Se eles procuram excluir
por meio de regras definitivas que distinguem o certo do errado ou se possibilitam a

insercao social.

Para solucionar o problema existente na relagcéo entre o analfabetismo e o ensino da
Lingua Portuguesa, utilizou-se de pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa
como procedimento metodoldgico, discutindo a tematica a partir da base tedrica
deste estudo que girou em torno dos seguintes autores: Soares (2000,2001,2002 e
2004), Castanheira e Santiago (2004) e Possenti (2000 e 2001), Travaglia (1997),
Bagno (1999, 2003), Perini (2001), Benveniste (2005), e Cagliari (1997).

Com a contribuicéo de Sirio Possenti, este trabalho tomou consisténcia no que tange
a uma nova perspectiva do ensino de lingua, numa visdo inovadora e renovadora,
com ele também se péde contemplar uma nocéo de lingua na qual se respalda esta
pesquisa, ou seja, uma lingua viva e polissémica, que por si SO constrdi o sujeito e 0

insere no mundo “assim sendo, ela revela mais do que revelaria se fosse um espelho
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do pensamento ou um simples instrumento de codificagdo de mensagens”.
(POSSENTI, 2001: 45)

Com o linguista Luiz Carlos Travaglia, percebeu-se que mesmo em se tratando de
gramatica tradicional, o aprendizado da lingua s6 pode acontecer por meio de uma
reflexdo madura, coerente e fundamentada em fatos linglisticos e ndo em valores
estéticos subjetivos, que regem as regras gramaticais tradicionais, ao que o autor
chama de gramatica reflexiva. Assim, para ele, um real aprendizado da lingua, quer
no convivio social e natural, quer numa andlise sintatica ou morfolégica no contexto
formal da sala de aula, “implica sempre reflexdo sobre a linguagem, formulagdo de
hipoteses e verificacdo do acerto ou ndo dessas hipéteses sobre a constituicdo e
funcionamento da lingua”. (TRAVAGLIA, 1997: 107).

Marcos Bagno foi, neste trabalho, um ponto de apoio nas discussfes em torno da
sécio-linguistica, o autor fundamenta a questdo dialetal do portugués brasileiro de
forma a se poder afirmar com seguranca que diferencas linguisticas ndo constituem
erros linglisticos, mas antes estratégias de comunicacdo que devem ser
consideradas e mesmo trabalhadas sem o cunho preconceituoso com que é,
normalmente, tratada nas tradicionais aulas de lingua. O autor ainda discute o
conceito de norma culta e ainda afirma que essa norma esta “estreitamente ligada a
escola, ao ensino formal” (BAGNO, 2003, 69), ndo estando, portando, tdo presente

no cotidiano de boa parte dos falantes.

O linglista e gramatico descritivista Mario Perini reflete sobre o valor do ensino
gramatical nas aulas de leitura, e chega a considera-lo irrelevante. Segundo ele,
nenhum aluno melhorou consideravelmente sua escrita apenas por meio do ensino
gramatical. O autor ndo fomenta a idéia de desuso da gramética normativa, mas
como Travaglia, propde um ensino reflexivo sobre os fatos linguisticos e, sobretudo,

mostra a relevancia de se fazer da leitura o cerne de uma aula de lingua.

Emile Benveniste traz uma contribuicdo antes de ordem epistemoldgica que préatica.

Embora seu trabalho atinja os estudos linguisticos como um todo, utilizou-se nesta
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pesquisa, sobretudo, as suas concepc¢des de lingua e os meios de se compreendé-la

sob uma Gtica cientifica, ou seja, a lingua como objeto de pesquisa.

A fundamentacdo deste trabalho no que se refere a fonética, parte relevante da
linguistica no processo de alfabetizacéo, esta centrada, sobretudo na contribuicdo de
Cagliari, que procura compreender os fendmenos linglisticos fonéticos que trazem
implicacdes diretas nos problemas especificos da escrita quando relacionados a fala.
Também as foneticistas Miriam Lemle, Dinah Callou e Yonne Leite contribuiram com
definicbes de ordem tedrica de fendbmenos fonéticos especificos da Lingua

Portuguesa.

A pesquisadora Magda Becker Soares —membro do CEALE/UFMG —por ser uma
pesquisadora interessada nos assuntos referentes a educacao, particularmente em
lingua portuguesa, foi de suma importancia para se repensar o papel da escola na

perspectiva de se alfabetizar letrando.

A autora se refere ao conceito de letramento e nos alerta que tanto a alfabetizacao
guanto o letramento estdo sendo utilizados separadamente, desvinculados um do

outro. O objetivo maior é relaciona-los como processos distintos, porém

indissociaveis.

As atividades de alfabetizacdo sédo aquelas de descoberta e automacao do sistema
alfabético de escrita, relacionando a automatizacéo das relacdes grafemas-fonemas,
ou seja, relacionadas a aquisicdo da base alfabética. E as atividades de letramento
sdo aguelas em que existe uma interagdo com o material escrito, lendo e escrevendo
diferentes géneros em variados suportes, para diferentes interlocutores, isto €, uma

preocupagao com 0s usos sociais da leitura e da escrita.

A pesquisadora reconhece que hoje se compreende melhor as causas do fracasso
em alfabetizacdo em diferentes facetas: a psicoldgica, a linguistica, a psicolingtistica
e a sociolinglistica. Dessa forma, segundo ela, estamos em melhores condi¢gbes

para encontrar solugéo, o que ainda falta é a traducéo desses novos conhecimentos,
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sobre o processo de alfabetizacdo em pratica pedagogica, e a inclusdo deles na

formacao dos professores alfabetizadores.

Diante de tal realidade, o presente trabalho traz uma tentativa de se fazerem
algumas dessas traducdes de que trata Soares, ou seja, aplicar tais conhecimentos
para a compreensdo e o diagnostico dos problemas apresentados pelos alunos e

respaldar os professores na sua formacao.

Maria Lucia Castanheira e Ana Lidia Santiago vém atribuir o problema do fracasso
na alfabetizacdo a escola, segundo elas, “¢ a escola que apresenta sérias
dificuldades para lidar com a diversidade cultural, linglistica e mesmo étnica da
populacdo brasileira” e ainda afirmam que “as criangas possuem um adequado
desenvolvimento social e linguistico” (Castanheira e Santiago, 2004, 30), sendo
assim, mesmo que se encontrem tantas justificativas para esse fracasso, recai sobre

a escola a responsabilidade da solucao.

Diante desta temética, propfe-se 0 seguinte problema: Quais estratégias o0s
professores estdo utilizando, jA que o PROEB indicou que saem alunos do Ensino
Fundamental sem saber ler, escrever e interpretar textos, enquanto outros saem com

o dominio normal de tais habilidades?

Este estudo tem por finalidade contribuir para um repensar do professor atuante nas
fases de alfabetizacdo, fazendo-o refletir sobre a sua préatica pedagdgica a fim de
reconhecer e respeitar as diferencas culturais e linguisticas apresentadas pelos
alunos, uma vez que nao existe uma explicacdo Unica para os casos de fracasso na
aprendizagem da leitura e da escrita. Cada caso tem sua histéria e € necessario
intervir examinando que consequéncias essa intervencdo trara para a vida dos

alfabetizandos.

Descreve-se, no trabalho que ora se apresenta, o percurso realizado no estudo do
tema. O mesmo se divide em duas partes. Na primeira parte, apresentamos uma

problematizagéo e os procedimentos metodoldgicos. Na segunda parte, encontramos

XVII



o referencial tedrico e apresentamos opinides dos autores, buscando fundamentar

um levantamento sobre o processo ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Na introducéo, constréi-se uma breve exposicdo do tema que se pretende trabalhar

nesta pesquisa, discutindo alfabetizag&o e letramento.

No capitulo I, faz-se apresentacdo do conceito de linguagem e suas funcdes. Toma-
se a alfabetizacdo como meio de se apropriar da lingua escrita, condicdo para saber
utilizar a leitura e a escrita como meio de comunicacdo social. Nesse item faz-se um
breve relato da histéria da alfabetizacdo desde seu surgimento até os dias atuais.
Aborda-se ainda o processo de aquisicdo da lingua calcado em conceitos fonéticos

apontados, neste trabalho, como imprescindiveis ao processo de alfabetizacao.

O capitulo | ainda trata da aprendizagem da leitura e a da escrita. E citada a
necessidade de o alfabetizando ter consciéncia fonologica do sistema de
alfabetizacdo para que se desenvolva como leitor, e apresenta-se também o “como”
facilitar, a leitura e a interpretacdo de textos. Neste capitulo, descreve-se a
metodologia utilizada no processo de investigagédo, os procedimentos e instrumentos
utilizados para viabilizar a apreensdo da realidade do processo de ensino-

aprendizagem gue ocorre nas escolas.

O capitulo Il aborda o tema da democratizacdo do ensino publico com os problemas
na alfabetizacdo e apresenta o desafio para os professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental - Ensinar a ler e a escrever. Ainda no capitulo Il, € apresentada
a questao da diversidade lingiistica e algumas das justificativas do fracasso escolar.
Em seguida discute-se a relevancia de o professor respeitar a diversidade linguistica
dos alunos e discute-se também a formacdo do docente para o ensino de Lingua

Portuguesa.

No capitulo 11l fazem-se considera¢des em torno de outros trabalhos cientificos sobre
alfabetizacdo, e também sobre fatos comuns a vida docente e que fazem parte da

nossa vivéncia como professora de Lingua Portuguesa e Supervisora Pedagdgica,
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numa dialética entre linguistas, educadores e depoimentos de pessoas envolvidas no

processo de alfabetizagéo.

Por fim, nas consideracdes finais, realizamos as ultimas reflexdes da pesquisa,
buscando contribuir para a superagédo de problemas existentes na relacéo entre o
analfabetismo e o processo ensino/aprendizagem de escrita e leitura em Lingua

Portuguesa.

Capitulo |

1.1 A leitura e a escrita na vida das pessoas

Através da linguagem, o ser humano e também os outros animais se relacionam e se
agrupam para as realizacbes de vida em sociedade. E interessante conhecer e
entender os primordios da nossa linguagem, compreender a linguagem dos animais
e a influéncia do ser humano sobre ela. “A primeira linguagem foi analoga a dos
animais, semelhante a linguagem da mimica dos selvagens, dos surdos-mudos e dos
atores de ballet”. (JAGER apud MELLO, 1965, p. 173).

Desde seus primeiros contatos interpessoais, quando ainda ndo existiam nem
mesmo 0s meios mais rudimentares de relacionamento, o0 homem ja sentia a
necessidade de se comunicar. Procurando a origem dessa faculdade, estudando os
primeiros costumes, percebe-se que tudo se reporta, fundamentalmente, as

necessidades de prover a subsisténcia.

Como a maioria dos comecos, 0 comeco da fala humana € um mistério. As primeiras
formas de comunicagédo tratam da liberdade do homem em poder exprimir as

angustias do pensamento preso. Conforme Cascudo (1983) as primeiras
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manifestacbes foram gritos de interjeicbes, onomatopéias e articulacdes de
vocabulos subseqlentes, interjeicdes como reacdes a provocagBes dolorosas. A
partir dai, a linguagem foi se tornando fundamental nos relacionamentos e se

aperfeicoando cada vez mais.

O autor acima citado acredita que a reiteracéo, assiduidade, repeticéo insistente dos
sons foram figuras indispensaveis a conduta da linguagem. Nao s6 a linguagem
através das palavras, mas também a gesticulada, o idioma mudo, anterior a
comunicacdo vocal articulada, o gesto, meio de comunicacdo que alcanca areas
geograficas muito extensas, € muito mais universal que a palavra, € de féacil
aprendizagem e de dificil esquecimento. Varios autores afirmam a valorizagédo desse

meio de comunicacdo como um elemento etnogréafico.

Como relata Rousseau (2003), os meios que levaram os homens primitivos a se
entenderem foram determinados em primeira instancia, pelo clima e pela natureza do
solo, como ocorreu nos primordios da histéria da humanidade. No decorrer dos
tempos, a habilidade de comunicar foi se aperfeicoando e cada vez mais se tornando

indispensavel a vida em comunidade.

Nos ultimos tempos, o ato de comunicar tem se tornado muito pratico, isto €, a
comunicacdo vem ocorrendo com muita rapidez e freqiéncia, muitas informacdes se
abrem no decorrer de alguns poucos segundos, mas em contrapartida muitas
informacBes também se perdem por ndo se ter tempo para analisad-las e se

posicionar diante delas.

Situagdes inesperadas do cotidiano do homem contemporéneo exigem tomadas de
decisdes imediatas, este fato exige uma reflexdo sobre a necessidade de se preparar
para 0 novo momento da histéria da humanidade. E Preciso ir devagar, mas é
urgente apurar os sentidos, pois 0 mundo esta extremamente exigente. Selecionar
prioridades e fazer projetos de vida tornou-se uma atividade complicada, pois diante
da infinita gama de informacfes, a maioria das pessoas se apresenta confusa e

muitas vezes elas tomam decisdes precipitadas e com pouco tempo as descartam,
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como se essas decisbes ndo tivessem mais 0 mesmo valor que outrora

apresentavam.

Vive-se hoje, em constante tumulto e para satisfazer a maioria das pessoas, tudo
tem que ser muito rapido e em alto som. Diante dessa turbuléncia social, o ato de
pensar tem sido deixado de lado, ja ndo se da conta do siléncio, e a reflexdo tem
sido praticada cada vez menos. O pensamento original e as idéias amadurecidas séo
raros, no momento atual, acontece de muitos individuos se perderem e se
confundirem ao estabelecer valores. Seguem-se idéias alheias, principalmente de

pessoas ‘renomadas”, para se tomarem decisoes.

Saber ler e interpretar a realidade atual talvez seja condicdo essencial para se viver
no século XXI. Ler o mundo, os acontecimentos, as teorias, os testamentos, “ler a
mao” como dizem na comunidade dos ciganos?, ler o comportamento, as imagens,
ler o ilegivel... Ser capaz de ler o implicito com a mesma naturalidade como se |é o
gue esta legivel. Saber ler é uma das atividades mais importantes. Saber ler é o ato

de compreender as diversas formas de linguagem.

Estabelecer cddigos para uma comunicacdo € atividade praticada entre aqueles que
gueiram manter contato em grupo de interesses comuns. Se 0s envolvidos fazem
isso com tanta facilidade e memorizam os cédigos com tanta rapidez, o mesmo
esforco deve ocorrer quando os cédigos do contrato forem as letras do alfabeto.
(CAGLIARI, 1998).

A escrita provavelmente foi inventada por alguém que deve ter combinado com seus
pares a compreensao dos sinais que permitiriam a leitura e o entendimento. Segundo
Cagliari (1998) a partir deste tempo, deu-se o inicio da alfabetizagdo. E assim foi
repassado as novas geragfes. Os sistemas de escrita nunca tiveram nada de muito

estranho ou misterioso em si, pelo contrario, sempre foram simples e praticos. Por

! Homens de raga errante, que vivem de ler a “buena-bicha”, barganhar cavalos etc.; nomade negociata sem
escrupulos. (dicionario escolar da lingua portuguesa / Francisco da Silva Bueno; 112 ed., Brasilia —
FAE,1995.)
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esta razdo, ensinar as novas geracdes a usar o sistema de escrita sempre foi uma

tarefa facil.

A escrita € um fato social, € uma convencdo que ndo consegue sobreviver a custa
de apenas algumas pessoas, A idéia de que, na Antiglidade, somente o0s
sacerdotes, 0s reis e outras pessoas de grande poder dominavam a leitura e a
escrita esta relacionada ao fato de essas pessoas terem tido maior oportunidade de
lidar com as letras. Assim, sempre se relacionou o ato de se dominar a lingua, ao
status do falante na sociedade de que faz parte, natural €, portando, a nocao de que
0 ensino de uma lingua elitizada pode ser relevante a vida do falante no que se

refere ao espaco social que ele ocupa.

Conta Cagliari (1998) que quem inventou a escrita foi a leitura. Ele utiliza uma
pequena historia transcrita a seguir:

‘Um dia numa caverna, o homem comegou a desenhar e encheu as
paredes com figuras, representando animais, pessoas, objetos e cenas do
cotidiano. Certo dia recebeu a visita de alguns amigos que moravam
préximo e foi interrogado a respeito dos desenhos. Queriam saber o que
representavam aquelas gravuras e por que ele as tinha pintado nas
paredes. Naquele momento o artista comecou a explicar os nhomes das
figuras e a relatar os fatos que os desenhos representavam. Depois a
noite, ficou pensando no que tinha acontecido e acabou descobrindo que
podia “ler’ os desenhos que tinha feito. Ou seja, os desenhos, além de
representar objetos da vida real, podiam servir também para representar
palavras que, por sua vez, se referiam a esses mesmos objetos e fatos na
linguagem oral. A humanidade descobria assim que, quando uma forma
grafica representa 0 mundo, é apenas um desenho; mas, quando
representa uma palavra passa a ser uma forma de escrita. A partir dessa
descoberta, criar um sistema de formas graficas figurativas ou ndo, para
representar palavras ou frases ou mesmo historias, era um passo facil de
ser dado”. (CAGLIARI:1999).

Como afirma o autor, esta é uma histéria fantasiosa, mas que provavelmente a
necessidade de um sistema de escrita veio de situagfes semelhantes. Segundo
Cagliari, os sistemas de escrita, sendo produto da evolucéo historica e cultural, sdo
relativamente recentes na histéria da humanidade, existindo ha cerca de 5 mil anos.
Conforme documentos arqueoldgicos encontrados por estudiosos do tema, 0s

primeiros registros escritos devem ter ocorrido por volta de 4 mil anos a.C. Nao é
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impossivel, contudo, que antes disso algumas sociedades ja tivessem elaborado

algum tipo de sistema de escrita.

Entre as primeiras civilizacdes que utilizaram a escrita, estdo as da Mesopotamia, da
China, do Egito e da Fenicia, sendo que esta ultima foi a primeira a organizar um
alfabeto mais proximo do utilizado hoje na lingua portuguesa e em muitas outras
linguas do Ocidente, tais como francés, inglés, aleméao e espanhol. Na Antiglidade, o
sistema de pictogramas® ou ideogramas® predominou por séculos em varias

civilizacbes da Mesopotamia e do Egito.

O mais antigo registro escrito conhecido € o dos sumeéricos, que viviam na regido da
Mesopotamia. Os escritos, principalmente os registros contabeis, foram feitos em
tabletes de argila, que uma vez escritas, eram secas ao sol. Como era dificil
desenhar curvas na argila Umida, os povos mesopotamicos utilizavam para escrever
objetos de metal, osso e marfim, largos e pontiagudos em uma das extremidades e
de outra, plano, em forma de paleta com a finalidade de poder cancelar o texto,
alisando o material ou arranhando o errado. Inicialmente, desenhavam pictogramas,

mas foram gradualmente incorporando elementos sildbicos para representar a fala.

De acordo com fatos comprovados historicamente, a maior parte dos documentos
escritos encontrados na Mesopotamia refere-se a registros do sistema de contagem
feitos com marcas em cajados ou 0sso0s, e usado provavelmente para contar e para
negociar o gado. Para isso além dos numeros, era preciso inventar simbolos para os
produtos: numero de cabecas de gado, sacas de graos, livros de registros de receita
e despesa e para 0s homes dos proprietarios. Criaram-se também cartas de crédito,
por meio das quais tornou-se possivel expandir o comércio entre as diversas

cidades.

A escrita era fundamental, ainda, para registrar as terras, dificultando o acesso por

parte daqueles que ndo as possuiam. Também os documentos de Estado eram

2 sistema primitivo de escrita em que as idéias sdo expressas por meio de desenhos das coisas ou figuras
simbdlicas

3 sistema que ndo exprime letra ou som, mas diretamente uma idéia.) dicionario escolar da lingua portugués /
Francisco da Silva Bueno; 112 ed. Brasilia FAE, 1995
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registrados por meio da escrita, a qual se tornou um instrumento importante na

transmissdo de mensagens oficiais de carater local e mesmo internacional.

No Egito antigo, o sistema hierografico* era uma das formas de escrita mais
utilizadas. Para essa civilizagdo, o ato de escrever tinha um sentido profundamente
religioso, mégico e também artistico. Escrever significava, para os egipcios, fazer
com gue as coisas vivessem para sempre, ou seja, tornava-as eternas. Considerada,
naquela época, como processo complexo e sofisticado, a escrita era dominada por
estudiosos muito prestigiados que ocupavam importantes cargos sacerdotais, 0s
escribas. Esses se alfabetizavam aprendendo a ler algo j& escrito e depois copiando,
para escreverem com eficiéncia. (CAGLIARI, 1999)

Pode-se dizer que, para a maioria dos povos, a escrita permitiu o desenvolvimento
de cidades, o fortalecimento das atividades econdmicas, do poder do rei e das
religibes. A escrita foi e € responsavel pela ambicdo e desigualdade social do
planeta, porque através da escrita criaram-se leis e normas. O que nao deveria
acontecer € que algumas pessoas que tém mais dominio da escrita acabam
desvalorizando as pessoas que ndo dominam a escrita alfabética, mas que dominam
a sua propria escrita, que acaba sendo desvalorizada e as vezes extinta pela
influéncia da escrita alfabética. Os escribas tinham de submeter-se a um
aprendizado que, depois de completado, Ihes dava o direito de se chamarem
‘escribas”, passando a integrar uma elite privilegiada que olhava o0s seus

concidadaos com desprezo. Conforme Walker (1996),

A profissdo do escriba estava sob a protecdo da deusa sumérica Nisaba.
Vez por outra, o escriba terminava um longo texto literario com a
observagao ‘nisaba zami’, “ O Nisaba eu te louvo”. Em épocas posteriores,

o lugar da deusa foi tomado por outros deuses. (WALKER, 1996).

A primeira coisa que aluno aprendia era a confeccionar uma tabuinha® e manejar um

calamo®. Os primeiros passos na escrita eram dados num pedaco de argila, onde se

4 Relativo as escrituras sagradas dos antigos egipcios.(dicionario escolar lingua portuguesa / Francisco da
Silva Bueno; 112 ed. Brasilia FAE, 1995

® Tabua pequena e delgada usada para escrever.

& Antigo instrumento utilizado para escrever feito de um canigo afiado na ponta.
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aprendia a gravar uma cunha cuneiforme simples. O aprendiz treinava repetidas
vezes com as cunhas horizontais, verticais e obliquas. Em seguida comegava com a
lista basica de sinais. Depois de aprender os sinais basicos, o aluno passava a

milhares de palavras sumeéricas que eram expressas por mais de um sinal.

A essa altura, o aprendiz estava pronto para passar ao proximo estagio, que se
caracterizava pela escrita numa tabuinha diferente, arredondada, em forma de
bolacha. O mestre escrevia trés linhas num dos lados da tabuinha, por exemplo,
nomes de deuses, listas de termos técnicos, um texto curto de literatura ou um
provérbio. O discipulo tinha que estuda-los cuidadosamente, em seguida virava a

tabuinha e tentava reproduzir no verso o que o0 mestre havia escrito.

Ja na ldade Média, para os homens, as palavras eram transparentes, havia um
prazer muito grande em saborear o sentido etimologico delas. Os intelectuais de
entdo diziam que o homem € um ser que esquece suas experiéncias. Ele consegue
resgata-las através da linguagem. Assim a expressdo Educacéo era entendida como
estando associada a raiz etimoldgica latina: educere, “fazer sair’. Restava responder
a seguinte pergunta: Como o aluno aprendia? Cabia ao professor formar e nao
asfixiar o espirito de seus alunos. (WALKER, 1996).

Na Idade Média, a aprendizagem da leitura e da escrita, em geral ocorria com mais
freqUiéncia nas préprias casas das pessoas, quem sabia ler ensinava a quem néao
sabia, as criancas eram alfabetizadas pelos proprios pais ou por alguém contratado
por eles para fazer esse trabalho em casa. Essa pratica ocorreu tranquilamente
enquanto os livros eram escritos manualmente, quando apareceram o0s livros
impressos, os leitores apresentaram dificuldade de associar os sons as diferentes
representacdes graficas: letras minusculas e maiusculas e as letras de forma, ai sim,
a alfabetizagdo passou a exigir maior esforgo e surgiram “os problemas” inclusive o

problema da expanséo do ensino as classes menos favorecidas. (WALKER, 1996).

Durante o periodo medieval, pouco se progrediu no mundo no que se refere ao
conhecimento cientifico e consequentemente no que se refere a educacdo e seus

meétodos. Como esse periodo foi fortemente, marcado pela influéncia da Igreja, as
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marcas dessa instituicdo foi levada, com a expansao maritima, a varios paises do
mundo, como se deu no Brasil, onde a educac¢édo teve inicio no ano de 1549, com a
chegada dos jesuitas, enviados pela coroa portuguesa, com a missado de cristianizar
os indigenas e de transmitir-lhes padrdes da civilizacdo ocidental cristd. Com esses
ensinamentos, de um lado, procuravam incutir na mente dos nativos a crenca da
salvacdo pela fé; e de outro, a submisséo, o recrutamento e o comando da méo de
obra escrava indigena para a exploragcéo da terra, em favor do enriguecimento das

classes dominantes metropolitanas e coloniais. (WALKER, 1996).

A partir dai, se estabeleceu o jogo dubio ideol6gico politico de uma educacao, que se
perpetua até os dias atuais, como intencionalmente promulgada como neutra,
apolitica; entretanto, voltada para a conservacdo de um pacto social hierarquico,
elitista e opressivo. (ARANHA, 1996). Nesse sentido, pode-se justificar o descaso e,
até mesmo as lacunas, que se evidenciam especialmente, quanto a alfabetizacao do

povo, ao longo da histéria, de uma época para outra.

Enquanto perdurou o dominio da coroa portuguesa sobre o Brasil, também ficou
nitido o dominio da Igreja e das politicas elitistas da época, mas a independéncia do
pais em 1822, ndo mudou essa realidade e a economia brasileira continuou fundada
numa sociedade agricola escravocrata, o que perdurou até 1888 com a abolicdo da
escravatura. Com a proclamacdo da republica em 1889, estabeleceu-se,
teoricamente, um pais laico, contudo os valores da recém proclamada republica no
século XIX ndo se diferenciavam muito dos valores dos quase quatro séculos de

histéria que o Brasil entdo possuia.

Chegou-se ao século XX, com o advento das duas grandes guerras e O
aparecimento de meios de comunicacdo mais eficientes, mudam-se os meios de
producédo e diante das novas contingéncias do novo mercado instaurou-se uma nova
demanda: homens capazes de operar maquinas, decodificar manuais de instrucao,
ou seja, semi-alfabetizados, aptos ao novo modelo de trabalho a que deveriam se

propor.
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Nos anos 50, com o desenvolvimento geral do pais, as campanhas de alfabetizacéo
visavam a preparagdo de méo-de-obra barata necesséria para a industria e também
ao contingente eleitoral de interesse da classe politica dominante. (MACHADO E
NUNES, 2001)

Ao iniciar a década de 60, assistimos um novo panorama de
acontecimentos na sociedade brasileira; o crescimento econémico decai e
acelera o processo inflacionario e, novamente, os lideres populistas para
garantirem o poder, cedem espac¢o a ampliacdo das bases populares. Os
partidos politicos, as passeatas dos estudantes, as greves foram
oportunizadas pelas crises no poder, principalmente com a instabilidade
gue se gerou no pais e que causou até mesmo a renuncia de Janio
Quadros. Em seu lugar assumiu Joao Goulart, que conservando o carater
populista herdado, continuou a dar énfase as campanhas de alfabetizacéo
como suporte de sustentacédo do poder. (MACHADO E NUNES, 2001)

Em meio ao clima de agitacdo emergiu uma nova concepc¢ao, tendo como respaldo,
a ideologia de Paulo Freire. Este educador ndo queria somente ensinar a ler e a
escrever e nem, muito menos, tornar o individuo uma pessoa s6 capaz de ler o nome
dos candidatos nas campanhas eleitorais, isto é, fazer do analfabeto um alfabetizado
para poder dar o seu voto aos candidatos interessados . Paulo Freire tinha, como
objetivo no seu processo alfabetizador, educar as massas para a sua participacao
consciente e critica na realidade politica do pais, sem serem vitimas de exploracfes
opressivas e enganadoras dos detentores do poder. Na verdade, a ideologia de
Paulo Freire representa uma tentativa de formulagcdo de uma contra-ideologia,
através da ruptura homem-objeto, para uma relacdo homem-sujeito que constréi e
reconstréi sua historia, ndo de maneira particular, mas comunitaria. (MACHADO E
NUNES, 2001)

Diante do golpe militar de 1964, € impedida a participacdo do povo no poder. Até
1965, o ministério da educacdo deixa de lado a educacdo de adultos, o que
repercute negativamente no ambito internacional. Com isso, a UNESCO
(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura) intervém,
solicitando a todos os paises que se voltem para a questdao do analfabetismo.
(MACHADO E NUNES, 2001)
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Hoje, ha de pensar a questdo da alfabetizacdo como principio de dignidade humana
e como ato politico de preparacdo do individuo para participar na construcdo e na
reconstrucao historica. Freire (1996) define:

Alfabetizacdo é a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de
construcdo do conhecimento, que se da num contexto discursivo de
interlocucdo e interacdo, através do desvelamento critico da realidade,
como uma das condicdes necessarias ao exercicio da plena cidadania:
exercer seus direitos e deveres frente a sociedade global. (FREIRE, 1996:
59).
Como se vé, em relacdo a toda historia da educacéo, desde os tempos medievais
até o século XX, por volta dos anos 60, pouco se mudou no que se refere a
concepcao de educacdo, que continua com 0s mesmos ditames excludentes,
somente a partir da visdo de Freire € que se comeca a ver a alfabetizacdo como
meio de libertacdo. Mas até que ponto a filosofia ainda insipiente em Paulo Freire
tornou- se realidade? Pois, conforme dados do primeiro censo realizado no Brasil,
registra-se que
pouco antes da independéncia, em 1820, apenas 0,20% da populacéo,
estima-se, era alfabetizada. Assim, aqui no Brasil, o ler e 0 escrever ainda

sdo privilégios das elites que apos esses primeiros aprendizados, dao
continuidade aos seus estudos. (MINAS GERAIS, 2004: 14)

Ao longo dos séculos, porém, novas fracbes da populacdo se alfabetizaram, mas
muito gradualmente. Em 1872, quando se realizou o primeiro censo nacional, o
indice de alfabetizados era apenas de 17,7% entre pessoas de 5 anos e mais. A
partir do século XX, esse indice foi sempre progredindo, embora permaneceu, até
1960, inferior ao indice de analfabetos, que constituiam 71,2% em 1920, 61,1% em
1940 e 57,1% em 1950. Em 1960, pela primeira vez, conseguiu-se inverter a
proporcao: conta-se, entdo, com 46,7% de analfabetos. A partir dai as taxas cairam
sucessivamente, de 1970 a 2000, para 38,7%, 31,9%, 24,2% e 16,7%. Visualizam-se

os indices na tabela abaixo:

1872 1960 2000
Alfabetizados....... 17,7 Alfabetizados....... 53,3 Alfabetizados....... 83,3
% % %

Analfabetos.......... 82,3 Analfabetos.......... 46,7 Analfabetos.......... 16,7
% % %

1920 1970




Fonte: (MINAS GERAIS, 2004: 14)

As mesmas desigualdades também se manifestam em matéria de escolarizacéo: s6

no final da década passada, o pais conseguiu “universalizar’ o acesso a escola.

Um bom exemplo da variacdo do conceito de alfabetizacdo ao longo do tempo e da
dependéncia entre a alfabetizacdo contemporanea, ou melhor, falando do fenémeno
do letramento e das condi¢fes culturais e sociais, € a comparacao entre 0s critérios
gue foram usados no passado e os que hoje sdo utilizados para definir quem é

alfabetizado nos recenseamentos da populacéo brasileira.

Até a década de 40, o formulario do censo definia o individuo como analfabeto ou
alfabetizado perguntando-lhe se sabia assinar o nome. As condi¢cbes culturais,
sociais e politicas do pais, até entdo, ndo exigiam muito mais que isso de grande
parte da populagcéo. As pessoas aprendiam a desenhar o nome, apenas para poder
votar ou assinar um contrato de trabalho. A partir dos anos 40 do século passado, o
formulario do censo passou a usar uma outra pergunta: “Sabe ler e escrever um
bilhete simples?”. Esta pergunta ja apresenta uma certa preocupagdo com 0s usos
sociais da escrita, pois se aproxima do conceito de letramento, e revela uma outra
expectativa com relacdo ao alfabetizado. Embora as respostas a essas e a outras
perguntas tenham possibilidade de pouca veracidade, uma vez que o individuo que
as responde pode omitir informac¢des veridicas, dizendo sim, por se sentir

constrangido diante da situacao inferiorizada em que se encontra de analfabeto ou
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dizendo nédo, até mesmo por medo de ser submetido a teste de comprovacao.
(BRASIL, 2004: 14)

Por volta de seis décadas atras, no Brasil, 0 dominio dos sinais graficos qualificava a
pessoa como cidadao alfabetizado, isto |lhe dava o direito a uma vasta condi¢ao de
se interagir no meio social. Embora hoje ainda seja de relevancia tal habilidade,
somente o dominio do alfabeto jA ndo basta para o cidaddo usufruir os direitos e
cumprir os deveres que lhe cobra a sociedade, isso exige que 0 processo de
alfabetizacdo alcance outras dimensdes muito mais abrangentes que aquelas em
que apenas decodificar era suficiente. E preciso que se ensine lingua numa

perspectiva ampla e sob novos conceitos. (BRASIL, 2004:14)

Para que se chegue a isso, conforme Travaglia, o primeiro questionamento que tem
de ser feito quanto ao ensino de lingua é: por que ensinar lingua portuguesa a
falantes nativos dessa lingua? Ao que o0 autor enumera algumas possiveis respostas
e destaca, sobretudo, a necessidade de se ampliar ou mesmo se atingir uma
competéncia linguistica cujo nivel seja relevante a vida social da pessoa.
(TRAVAGLIA, 1997).

Dito isso, pode-se depreender que, um ensino de lingua que vise a decodificacao
simples e pura da lingua pouco influencia na vida pratica do aluno. E preponderante,
portanto, que a leitura ensinada na escola seja a leitura funcional, para isso o
professor tem que estar atento ao fato de que ha fatores diversos que séo relevantes
no ato da aprendizagem da leitura, como comenta (FULGENCIO e LIBERATO,2003)

A compreensdo de textos é um processo complexo em que interagem
diversos fatores como conhecimentos linglisticos, conhecimento prévio a
respeito do assunto do texto, conhecimento geral a respeito do mundo,
motivagao e interesse na leitura, entre outros. (FULGENCIO E LIBERATO,
2003).

Considerando que o dominio das habilidades de leitura e escrita € de fundamental
importancia no processo de socializacado, julga-se necesséario melhorar a qualidade do

ensino de Lingua Portuguesa a fim de que o processo de alfabetizagédo/letramento
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ocorra com eficiéncia, favorecendo o desenvolvimento intelectual dos alunos que

apresentam dificuldades em leitura e escrita.

Assim sendo, pretendeu-se saber como os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental trabalham, de forma que alguns alunos saem desse nivel de
escolaridade sem saber ler e escrever de maneira satisfatéria, enquanto outros saem

dominando tal habilidade com eficiéncia.

O interesse pela pesquisa portanto, voltou-se para a analise do trabalho
desenvolvido na escola, para o envolvimento dos professores e alunos na questao
da leitura e escrita. Isto incluiu o como é feito o trabalho, sendo que alguns alunos
ndo acompanham a turma e acabam formando um ndmero significativo de

fracassados em alfabetizacéo.

A partir da metodologia utilizada, isto é, a pesquisa bibliografica, o estudo pretendeu
romper com as explicacbes naturalistas, biologistas e individualistas do senso
comum para o fracasso escolar de alguns alunos. As preocupacdes da pesquisa
residem no estudo dos problemas de leitura e escrita dos alunos, e do professor em

contato com os alunos em sala de aula e em outros ambientes da escola.

Os alunos estdo apresentando dificuldades de leitura e escrita, dessa forma, € que se fez
necessario rever a qualidade de ensino e de aprendizagem da lingua portuguesa, ja que é

possivel observar a dificuldade de leitura tanto informativa quanto literaria.

Acredita-se que para a aprendizagem da leitura e da escrita é de fundamental importancia a
consciéncia por parte do aluno e também do proprio alfabetizador de que cada sinal gréafico
tem um significado que representa um fonema ou melhor que também ha sinais que apenas
auxiliam a representacdo escrita dos sons, isto é, a consciéncia fonolégica do sistema

alfabético da lingua.

1.2 - A aprendizagem da leitura e da escrita: consciéncia fonoldgica
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A leitura € uma competéncia cultural especifica, que se baseia no conhecimento da
linguagem oral, embora com um grau de complexidade superior a esta e a escrita é
0 cobdigo grafico da lingua. Para decifrar o cédigo escrito, € necessério tornar
explicito, o que na linguagem oral € um processo mental implicito. Dessa forma, o
ato de leitura se torna uma atividade relativamente dificil para uma parte dos alunos
provenientes de camadas sociais que nao fazem uso da linguagem utilizada nos

livros e demais suportes textuais que circulam no meio social.

Contrariamente a linguagem oral, aprender a ler ndo é um processo natural, a leitura
nao emerge naturalmente da interagcdo com 0s pais e com outros adultos, por mais
estimulante que seja 0 meio em nivel cultural. Para aprender a ler € necessario ter
uma boa consciéncia fonologica, isto €, o conhecimento consciente de que a
linguagem é formada por palavras, as palavras por silabas, as silabas por fonemas e
que os caracteres do alfabeto representam esses fonemas. A consciéncia fonoldgica
€ uma competéncia dificil de ser adquirida, porque na linguagem oral ndo é
perceptivel a audicdo separada dos diferentes fonemas. Quando se ouve, por
exemplo, a palavra “pai”, ouve-se 0s trés sons conjuntamente e nao trés sons

individualmente.

Para ler é necessario conhecer o principio alfabético, saber que as letras do alfabeto
tém um nome e representam um som da linguagem. Para fazer uma leitura fluente é
necessario que o reconhecimento dos fonemas seja automético. Verifica-se que
muitas criancas e adultos apresentam grandes dificuldades para desempenharem

esta atividade com automatismo.

A capacidade de compreenséao leitora esta fortemente relacionada a compreenséo
da linguagem oral, com o possuir um vocabulario oral rico e com boa fluéncia.
Quando a criangca apresenta déficit nesta questao, o processo fica demasiadamente
complicado, principalmente para os professores, que se sentem obrigados a suprir a

deficiéncia vocabular oral e o problema de relacionamento fonolégico, letra/som.

Quando as criangas sdo atendidas individualmente, com um acompanhamento

especifico do caso e utilizando um material adequado, muitas vezes elas podem
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apresentar rendimentos satisfatorios, mas, na grande maioria dos casos, 0s alunos
dependem exclusivamente da boa vontade dos professores, embora a maioria
destes profissionais ndo possua uma formagédo especializada para atender casos
especificos de problemas de leitura e escrita, esta € uma situacdo preocupante.
Também como afirma Lemle “os professores primarios evitam as classes de
alfabetizacdo. Desse modo, ninguém acaba tendo experiéncia longa em
alfabetizac&o.” LEMLE, (1997)

Quanto ao material utilizado, Mario Perini aponta uma possivel saida para o
problema: “discutir e ‘melhorar’ a qualidade do texto didatico, provavelmente o unico
tipo de material escrito com o qual esses alunos tém oportunidade de um convivio
relativamente intenso e prolongado”. (PERINI apud FULGENCIO E LIBERATO,
2003)

Reafirmando a contribuicdo de Perini na pesquisa sobre linguistica aplicada a leitura,
Fulgéncio e Liberato escreveram como se processa a leitura, a orientacdo para
textos didaticos e sobre aspectos discursivos no livro “Como facilitar a leitura”. As
autoras alertam os professores para conhecerem o0 processo de leitura e as
ilegibilidade nos textos dos livros didaticos, ao mesmo tempo advertem os autores de
livros para que tenham mais cuidados e rigor na producdo de textos, uma vez que
esta € uma responsabilidade social e que a producdo textual podera conduzir a
efeitos tanto quanto for a qualidade da redac&o, principalmente para leitores
iniciantes.( PERINI apud FULGENCIO E LIBERATO, 2003).

1.2.1 O conhecimento da fonética na alfabetizacao

O alfabeto nascera e cumprira sua mensagem. O homem
aprendera a escrever, fixando para o futuro o que pensava
no presente. Por isso a Historia comecgou.

Luis da Camara Cascudo

Partir-se-a de uma analise de parte da fonética da lingua portuguesa. E o fato de

primeiro se tratar da fonética ndo se deu aleatoriamente. Acredita-se que boa parte

dos problemas de ortografia nos primeiros anos escolares, e que irdo acompanhar a
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vida do aluno por muitos anos, sdo problemas que se dado, muitas vezes, por uma
ma interpretacdo das regras da fonética que a linguistica ja investigou e que apenas
precisam tornar-se parte do cotidiano docente.

Em se tratando de fonética, precisa-se, antes, compreender o que € fonema.
Embora comumente confundido com letra, o fonema é um fenbmeno que acontece
na lingua oral e néo escrita. As letras podem, muitas vezes, representar o fonema,

mas néo sempre.

O fonema é a menor unidade de som da lingua. E uma unidade ndo dotada de
significacdo, mas que serve de traco distintivo de significado. Em suma, seria o
seguinte: o fonema /d/, sozinho, ndo tem qualquer significado na lingua; contudo,
guando se toma como base as palavras dedo /dedu/ e medo /medu/, percebe-se
gue é justamente a troca do fonema /d/ pelo fonema /m/ que acarreta a mudanca de
significado. Ou para se usarem as palavras de Callou & Leite: “O fonema passou a
ter a conceituacdo funcional abstrata, a unidade minima do sistema de som, e é
como unidade funcional que deve ser definido”. (CALLOU & LEITE, 2003:36).

O fonema possui ainda tracos distintivos. Ou seja, pode-se diferenciar um fonema
do outro mediante suas diferencas fisicas articulatérias. Assim, todo fonema possui
um namero limitado de caracteristicas proprias que permite fazer a distincdo entre

um e outro.

“Em fonologia tragos distintivos, também chamados funcionais,
pertinentes ou relevantes, referem-se a unidades minimas,
contrastivas, e sdo aqueles que para alguns linglistas,
especialmente os seguidores da escola de Praga, irdo
distinguir entre si os elementos lexicais”. (CALLOU & LEITE,
2003:38).

Para se elucidar a questdo, tomar-se-a como exemplo os fonemas /f/ e /v/. Estes

fonemas séo bastante parecidos, mas néao iguais. Ambos possuem o mesmo lugar e

modo de articulagdo, mas séo distintos quanto ao vozeamento, ou seja, quanto a

abertura da glote no momento de sua articulagéo.
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A principio, parece que compreender estes mecanismos nao € relevante para o
trabalho do alfabetizador. Parece que a apreensdo de tais conceitos seria de
interesse especifico dos professores de Lingua Portuguesa, ou ainda de Linguistica
em nivel superior. Mas talvez seja justamente o alfabetizador que podera levar para

a pratica todo o estudo linguistico, aplicando-o e tornando-o real e aplicavel.

Ainda explorando os exemplos citados do /f/ e do /v/, percebe-se que as
semelhancas entre seus tracos distintivos acarretam confusdo para algumas
criancas e até mesmo para adultos. Qualquer professor, com alguma experiéncia
de alfabetizador, certamente jA deparou com este problema; ou seja, a troca, na

grafia, do “f” pelo “v”’ ou vice-versa.

Quanto ao lugar de articulacdo, ambos os sons séo labiodentais. Ou seja, para que
se possa pronuncia-los € preciso tocar os dentes incisivos superiores com o labio
inferior. Os dois sons ainda coincidem quanto ao modo de articulagéo, pois sdo sons
fricativos, sons que para acontecerem nao necessitam de que haja uma interrupgao

total da corrente de ar, acontece apenas uma “friccao” entre os 6rgaos articuladores.

Portanto, o traco que ira distinguir esses sons um do outro é o vozeamento, ou seja,
o grau de abertura da glote ao serem pronunciados. Veja que quando se pronuncia
o /f/ a glote abre por completo, deixando passar o ar pelas cordas vocais sem que
elas vibrem. Ja quando se profere o “v’, a glote se fecha, causando um atrito nas
cordas vocais e com isso a vibracdo delas. Assim, forma-se um som “vozeado”, no
caso do /v/, pois acontece a vibracdo; e um som “desvozeado”, no caso do /f/ em

gue nao ha vibracdo das cordas vocais.

Sao claras essas informagfes técnicas. Mas entdo, o que acontece quando
algumas criancas nao percebem tal diferenca entre um e outro fonema? O que

dificulta e faz com que elas confundam a grafia desses sons?

Antes tem que individualizar o problema, talvez seja mesmo um problema fisico ou
psiquico, cuja solucdo é da algcada de um profissional de Fonoaudiologia ou de

Psicologia. Mas pode ser um problema que o proprio professor consegue
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diagnosticar e até solucionar. Além do mais, também pode ser o proprio professor o
responsavel pelo problema. Quando ndo consegue pronunciar com boa dic¢do os

fonemas e as criancas ndo percebem as diferencas fonéticas.

hY

Quanto a organizacao do ambiente, sabe-se que muitos professores e pais de
alunos ainda entendem que tanto melhor sera a turma que permanece em siléncio
enquanto o professor explica. Disciplina em sala de aula é sim fundamental, mas
nao pode ser traduzida em calar a voz das criancas, embora também excesso de
barulho, torna impossivel o desenvolvimento do trabalho de alfabetizacdo. Tudo
isso mostra que o professor de lingua precisa provocar, sempre que possivel e

necessario, a comunicagao, ndo so6 o siléncio nem o excesso de barulho.

No exemplo supracitado, tanto o siléncio como o excesso de barulho em sala de
aula pode ser o vildo do aprendizado. E que, quando alguém sussurra qualquer
som, ele aparece desvozeado, ndo vibra. E pelo sussurro que se aprende a ler.
Assim, para uma crianca que nunca lé em voz alta, certamente sera um tanto mais
complicado compreender a diferenca, por exemplo, entre as palavras “faca” e
“vaca”. (CAGLIARI, 1997)

Também é comum se encontrar o mesmo tipo de confuséo entre os fonemas /t/ e /
d/, entre /p/ e /bl/, ou ainda entre /k/ e /g/. E a explicacdo de tais fenbmenos € a
mesma que a dada logo acima para os fonemas /f/ e /v/.

Ou seja, /t,p,g/ sdo respectivamente, pelo lugar e modo de articulacdo, alveolar
oclusiva, bilabial oclusiva e velar oclusiva. Que s&o, na verdade, as mesmas
caracteristicas de /d,b,g/. Contudo, estas Ultimas sdo vozeadas, opondo-se as
primeiras, desvozeadas. Ao que Lemle chama de correspondéncias biunivocas
entre fonemas e letras (LEMLE, 1997). Como se pode perceber, o simples fato de
se conhecer, foneticamente as consoantes facilitara o trabalho do professor que

sabera como interferir neste momento de aquisi¢ao linguistica.

Uma mudanca de postura, ou seja, o incentivo as atividades orais em sala de aula

pode ser um caminho viavel para a resolucéo de um problema comum ao dia-a-dia
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escolar, além de apontar para a mudanca, o presente estudo busca nas entrelinhas
do trabalho docente, compreender o que acontece na relagdo professor aluno
guando ambos partilham essas dificuldades de aprendizado, e quando o professor

toma atitudes que benéfica ou maleficamente podem pesar na vida de cada aluno.

Ainda mais uma vez retomando o exemplo acima exposto, é necessario se verificar
se o professor, diante de uma questdo dessas, assume uma postura em
conformidade com as teorias linglisticas, postura esta calcada em estudos
comprovados por tantos outros professores e pesquisadores; ou se guia pelo senso
comum, taxando o aluno com tais deficiéncias de problematico, pouco auxiliando-o

no processo de crescimento intelectual.

utilizados no meio social. Para tanto, os proprios suportes textuais sao
imprescindiveis na sala de aula, para que o aluno veja a utilidade de saber ler e

interpretar os textos atuais e necessarios a socializacédo das pessoas.

1.3 Leitura e interpretacao de textos

Tudo se reduz ao dialogo, (...) Uma s6 voz nada
termina, nada resolve. Duas vozes sdo 0 minimo de
vida.

Mikhail Bakhtin

A compreensado de textos esta condicionada a fatores que se interagem no ato de
leitura, tais como o conhecimento linglistico que muitas vezes o0s leitores em
formacdo ndo apresentam, o conhecimento prévio a respeito do texto e a respeito do
mundo, que vai favorecer a textualidade e facilitar a leitura, ampliando os
conhecimentos. Também motivacdo e interesse deverdo ser despertados para uma
leitura eficiente e produtiva e que possibilite ao leitor buscar a leitura de novos

textos.
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Partindo do pressuposto de que se aprende a ler, lendo, Perini afirma que:

A leitura funcional nascera do convivio com material escrito adequado”.
Leitores inexperientes, principalmente aqueles das primeiras séries do
ensino fundamental tém dificuldades de ler o que estd implicito,
apresentam dificuldade em adquirir informag8o ndo visual a partir da
informagao visual, isto é “ler nas entrelinhas”. (PERINI apud FULGENCIO
E LIBERTO, 2003: 9)

Somente leitores mais experientes e que tém o conhecimento prévio poderdo ver
além do que pode ser visto em um texto escrito. Dentro desta modalidade ha um
outro modelo de leitura que é a possibilidade de fazer previsdes, isto €, a capacidade
que o leitor tem de imaginar aquilo que ndo estd escrito, acrescentar palavras
mentalmente ou adivinhar sinais que o autor deixou de lancar talvez por estilo ou

descuido.

Em manuscritos é freqliente encontrarmos palavras que sdo compostas pelas letras
N e U serem grafadas com o mesmo sinal como se fossem todas representantes do
fonema da vogal u. Neste caso, o leitor eficiente ndo percebe a ilegibilidade e 1é sem
problema algum, colocando o fonema necessario onde for adequado, sem criar
nenhum transtorno na interpretacdo. Exemplificando: a palavra santa escrita em
letras manuscrita pode deixar duvidas em relacédo a palavra sauta, dependendo da
forma manuscrita usada pelo escritor, caso ele faga o “n” semelhante a um “u”. Para
a crianca inexperiente ela podera confundir com o verbo saltar no presente do
indicativo. (FULGENCIO E LIBERTO, 2003)

Para ocorrer um processo eficiente de comunicacao através da leitura, é necessario
gue o leitor acrescente ao texto uma série de conhecimentos que ele ja possua, de
forma a poder estabelecer uma ligacdo ou uma ponte entre os elementos linguisticos
realmente presentes, integrando as informac¢des e dando coeréncia ao enunciado.
Para se entender a linguagem, é preciso inferir diversas informac¢des que néo estédo
mencionadas explicitamente, mas que sdo absolutamente imprescindiveis para se
poder entender o que se Ié. Este processo se forma através do estabelecimento de
inferéncias textuais, modelo de leitura que exige conhecimento prévio. O sucesso da

leitura em muito depende do nivel desse conhecimento.
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Para facilitar a compreensdo de um texto, nada melhor que dividi-lo em partes,
mesmo mentalmente, que a posteriori as partes formardo o todo coerente com
sequéncia e gradacdo. Independente do tamanho do texto, esta técnica pode ser
aplicada para melhor compreenséo do enunciado de um trecho ou até mesmo de um

texto por maior que ele seja.

Dividir e nomear as partes de um texto € um meio de dar seqiéncias as idéias sem
fragmenta-las sem perder o sentido global do que se esta lendo. Fazer um mapa
mental através de esquemas com topicos e selecionar palavras-chave que sintetizam
a idéia do paragrafo facilitam o entendimento do texto e possibilitam a producao
mental com maior facilidade. Agindo assim, os leitores iniciantes vao desenvolvendo
a capacidade de assimilacéo e criando gosto pelo enunciado que Ihes possibilitara a

formacdo do pensamento e a criacdo de novas idéias.

Além dos textos nos livros didaticos propostos a leitura dos alunos, quase sempre
seguidos de exercicios estruturados em relacdo ao entendimento do texto, a escola
deve conduzir o aluno a andlise do texto e a explicacdo de sua compreensao e
interpretacdo, e também criar meios de que eles possam fazer leituras de textos
literarios, privilegiando os conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias a
formacdo de um bom leitor de literatura. A fim de saber fazer analise do género do
texto, reconhecer os recursos de expressdo e de recriacdo da realidade, as figuras
do narrador, dos personagens, o ponto de vista, as compara¢cfes, as metéaforas, a
identificacdo de recursos estilisticos e poéticos; enfim, o estudo daquilo que é
informativo e daquilo que é literario, procurando trabalhar de forma diferenciada para
nao confundir os objetivos de cada tipo de texto, pois ambos tém finalidades muito

diferentes, e os alunos devem percebé-las para melhor proveito da leitura.

Deve-se, pois, evitar a escolarizagdo da literatura infantil, isto €, a apropriacdo da
literatura pela escola para atender a seus fins informativos, embora este fato tenha
ocorrido com frequiéncia nos livros didaticos, quando os autores fazem uso de textos
poéticos para ensinar conhecimentos sistematizados, 0 texto passa a ser pretexto

para ensinar a gramatica normativa, atividades como utilizar uma poesia para uma
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aula de gramatica. Isto € um desrespeito a sensibilidade do aluno e do autor, pois o
que € para despertar 0 emocional, torna-se um recurso técnico. Soares (2001),

afirma que:

Assim ao ser transferido do livro de literatura infantil para o livro escolar, o
texto literario deixa de ser um texto para emocionar, para divertir, para dar
prazer, torna-se um texto para ser estudado. (SOARES, 2001: 16)

O mundo atual tende a exigir leitores qualificados e reflexivos. J& ndo basta
simplesmente entender o que se |é. E preciso formar pensadores e leitores que
facam inferéncias textuais e que saibam comparar, separar e somar idéias para que
possam ser capazes de compreender o futuro repleto de coédigos a serem

decifrados.

E discutido e aprovado por grande parte de educadores que desde 0s primeiros anos
de vida a crianca deve ser exposta ao uso da linguagem de maneira socialmente
aceita, para que ela possa desenvolver a sua bagagem cultural, formando uma base
de conhecimento prévio que favorecerd o desempenho de leituras reflexivas, através
de inferéncias no pensamento do autor e tornando-se assim, um ser critico e capaz

de produzir idéias.

E necessario oferecer aos alunos condices favoraveis ao seu aprendizado, deve-se exp6-los as
praticas de producéo de linguagem tanto em ambientes formais, quanto informais, a fim de

desenvolver neles a capacidade e a habilidade de se comunicar com eficiéncia.

Cabe, as escolas, criarem essas oportunidades, principalmente a escola publica, como é o
caso, que atende a um maior numero de alunos, cujos pais nao podem oferecer um modelo de
bom nivel de letramento, uma vez que eles ndo participam de atos de leitura e escrita
frequentes, ficando essa pratica restrita ao professor, que além de ser aquele que ensina o0s
conteudos, deve ser também um exemplo de leitor, mostrando o valor da leitura e da escrita
para seus alunos, desempenhando e vivendo a realidade de educador, contribuindo de forma
efetiva com o individuo e a comunidade, jamais deixando escapar de seus cuidados a

qualidade do ensino ministrado.
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Também porque a maioria dos alunos atendidos na escola publica tem nela a Gnica
possibilidade de acesso aos conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento dentro da
sociedade. Isto n4o lhes pode ser negado. E preciso que se cumpra essa obrigacéo legal com
qualidade e também que seja exigido do aluno seu fiel compromisso com o dever de
frequiéncia e participacdo efetiva nas atividades escolares e extra-escolares a favor de seu

desenvolvimento intelectual e social.

Quando se trata da dificuldade de leitura e escrita, acredita-se que nao so a escola possa estar
falhando, mas também é perceptivel a presenca de alunos com dificuldades de origens
diversas. Embora diferentes estudos, desenvolvidos pelo CEALE (Centro de Alfabetizacdo,
Leitura e Escrita da Faculdade de Educacéo) da UFMG mostrem que, ao contrario do que
geralmente se afirma, as criangas possuem um adequado desenvolvimento cultural e
linglistico e que é a escola que apresenta sérias dificuldades para lidar com a diversidade
cultural, linguistica e mesma étnica da populacdo brasileira. (CASTANHEIRA E
SANTIAGO, 2004). Do que se pode depreender que um dos fatores que traz sérias
implicacdes para o problema da leitura advém também da formacao dos professores. Estes
precisam, antes de tudo, fazer a aplicacdo, na préatica docente, dos conhecimentos que ja tém,
bem como de adquirir novos conhecimentos para complementar a sua formagdo. Assim
poderdo compreender melhor como lidar com as dificuldades do processo ensino-
aprendizagem que ora a causa pode ser da escola ora da diversidade de caracteristicas pessoais

gue oS alunos apresentam.

Caracteristicas variadas que adentraram a escola com a democratizacéo e que muitas vezes,
impossibilitam ao professor uma assisténcia individualizada para que ele possa atender com

éxito as dificuldades diferenciadas dos alunos.
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CAPITULO Il

2.1- A pretensa democratizacdo do ensino publico

Com a “democratizagdo” do ensino, a escola passou a lidar com criangcas que
conforme explicacdes diversas teriam, em razdo de suas condicbes de vida, sérias
deficiéncias culturais e linglisticas que acarretariam dificuldades de aprendizagem.
Sua linguagem oral seria muito distante da linguagem escrita. Em seu ambiente
familiar, ndo vivenciariam usos da escrita nem um ambiente que valorizasse e
motivasse 0 aprendizado. Essas criancas teriam problemas de indisciplina e néo
valorizariam a escola. (CASTANHEIRA E SANTIAGO, 2004) Essa crenca atingiu
varias pessoas envolvidas com a educacédo, assim que a escola publica comecou a

receber todo tipo de alunos.

A pressdo de pessoas envolvidas na educacao fez a escola publica se abrir para
acolher os filhos das classes pobres, oriundos da zona rural que se instalaram nas
periferias das cidades. A entrada desses alunos nas escolas publicas levou as
classes médias e altas a transferir seus filhos para as instituicbes particulares de
ensino, receosos de estes estarem em contato com a clientela de baixo nivel cultural.
A escola publica ficou relegada as camadas desprestigiadas da populacéo,
desprestigio que se transferiu igualmente para a prépria atividade docente. Neste
pais, de tradicdo cultural elitista, isso representou também, da parte dos diferentes

governos um descaso pelas questdes mais sérias da educacéao publica.

Nota-se que este problema ja fazia parte da histéria como afirmam Aranha (1996) e
Romanelli, (2002), em que a educacdo sempre passou pelo dualismo e continua a
seletividade, embora néao seja disso que trata a atual Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional - Lei n°® 9394/96 e nao também a Lei Federal 8069/90 — ECA-
Estatuto da Crianca e do Adolescente, no capitulo IV que aborda o direito a

educacgéo, a cultura, ao esporte e ao lazer:
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ART.53 — A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificagédo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

- igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola:

- direito de ser respeitado por seus educadores:

- direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

V- IV-  direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V- V- acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

A legislacdo brasileira que trata da educacdo sempre pronunciou a favor da
existéncia do ensino democratico. Muitas campanhas de equidade escolar sao
promovidas na rede publica, mas o atendimento & demanda e a qualidade do ensino

varia muito de escola para escola.

Apesar da democratizacdo do acesso a escola (considerada ocorrida a partir dos
anos 70 do século passado) em muitos estados brasileiros ainda persistem

percentuais expressivos de criancas fora da escola. Conforme Arelaro:

Isso nos permite afirmar, em conseqiéncia, a idéia de que a
"democratizacdo" do ensino fundamental, como (quase) universalizacéo
do atendimento da demanda escolar, na faixa etaria de 7 a 14 anos de
idade, para os/as e as pesquisadores/as em educacéo, foi realizada com
a obtencao estatistica de matricula escolar, e, portanto, a exigéncia da
melhoria "por dentro” dessa mesma escola foi-se constituindo no desafio
atual das ciéncias pedagogicas. (ARELARO, 2005)

Até hoje a escola publica brasileira, com algumas raras excec¢des, apresenta um
quadro de deterioracao, principalmente no Ensino Fundamental. A propaganda do
governo federal e do governo de Minas Gerais divulga que quase 100% das
criancas de 6 a 14 anos estdo matriculadas na escola. No entanto, ndo se divulga a
gualidade da escola e do ensino ministrado: o sistema em parte, continua a formar
analfabetos e dentre escolas que funcionam em prédios muito bonitos, ha casos em
que as condicdes fisicas ndo apresentam nenhum atrativo, geralmente as escolas

funcionam em prédios antigos ou em instalagdes improprias que sofreram algumas
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reformas para se transformarem em prédios escolares, cercados de grades de

protecdo contra roubos, “as escolas se parecem com presidios”.

Nessas escolas o0s alunos se sentem presos e fazem de tudo para sair delas, isto €,
querem estar na escola, mas quando o ambiente de aprendizagem né&o lhes é
agradavel, querem se libertar o mais rapido possivel. Muitos quando impedidos de
sair normalmente, pelo portdo de acesso, acabam pulando o muro e ganham a rua
sem que ninguém perceba, isto acontece geralmente na hora do recreio e

principalmente com alunos das ultimas séries do Ensino Fundamental.

Quanto aos recursos materiais, estes ndo correspondem com as necessidades ou 0s
profissionais ndo sabem utiliza-los, como é o caso da tecnologia mal orientada. Em
muitas escolas os aparelhos de computador estdo encostados por abandono, uma
vez que nao sao utilizados ou mantidos da forma adequada, mesmo que a
guantidade de aparelhos enviados para as escolas publicas seja em grande namero,
se levarmos em conta 0 numero de alunos a quantidade de aparelhos se torna

insuficiente para uma utilizacdo adequada. Como afirma Arelaro:

E evidente que, nos udltimos 15 anos, o empenho do Governo Federal, a
partir dos compromissos internacionais assumidos com a assinatura da
"Declaracdo Mundial da Educacdo para Todos", em 1990, concentrou
seus esforcos para superar o "fosso" estatistico do atendimento
educacional do Brasil, apontado como um dos sete piores do mundo, em
gualquer nivel ou modalidade de ensino. Esta febre estatistica de alterar
positivamente os resultados nacionais levou governos a implementar
politicas que - para além do entendimento pedagogico da relagédo
qualidade/quantidade educacional - significassem, em curto prazo,
aumento do numero de alunos matriculados em escolas, quaisquer que
fossem suas condi¢Bes de funcionamento. (ARELARO, 2005).

Dessa maneira, a democratizagdo sem planejamento adequado leva para as escolas
muitos problemas, sendo o principal a superlotacdo das salas de aula,
comprometendo assim a qualidade do ensino, a comecar pelo ensino da leitura e da
escrita, base para outros conhecimentos; este problema tem gerado transtornos
irreparaveis na qualidade do ensino ministrado. Sem deixar de citar também que as

escolas publicas brasileiras convivem com uma seérie de problemas originados da
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vida familiar dos alunos, causa que as levam a desempenhar papéis que nao lhes

séo especificos.

Nessas escolas os professores, muitas vezes, deixam de lado a funcdo de orientador
da aprendizagem sistematizada para desempenhar papéis diversos relacionados
com comportamento dos alunos, funcéo que deveria ser desempenhada pela familia,
isto €, conhecimento dos principios basicos de respeito, honestidade, justica e outros
nas formas mais amplas dos termos. A fome também tem roubado o &nimo dos
alunos para que possam se concentrar na atividade intelectual, a delinqtiéncia infantil
e juvenil, o trafico de drogas e a violéncia urbana generalizada tém causado
transtornos no ensino. Dessa forma os problemas da sociedade estdo nos
estabelecimentos de ensino, o que parece que quando até antes da democratizacao,

ficavam do lado de fora.

Além disso, nem mesmo no mero plano quantitativo as politicas educacionais tém
tido sucesso. Estatisticas oficiais IBGE/2000- (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) reportam que em 1991 apenas 55.3% dos jovens entre 15 e 17 anos
estavam freqiientando a escola. Quanto mais alta a faixa etaria, menor a presenca
dos brasileiros no sistema educacional. No ano 2000, dos jovens de 18-19 anos
apenas 50.3% estavam na escola; de 20 a 24 anos, 26.5%, 0 acesso ao ensino
superior, entdo, é ainda mais restrito: apenas 5% dos brasileiros matriculados em
instituicdo de ensino em 1999 frequientavam curso superior. Esses mesmos dados
mostram que somente 15% dos brasileiros tém de 8 a 10 anos de estudo, isto &,
concluiram a escolaridade basica. Vé-se também que o censo 2000 revelou haver sé
na cidade de Sado Paulo, a mais rica e industrializada do pais, cerca de 386.000
pessoas analfabetas com mais de 14 anos de idade’. Pode-se dizer que a populagéo
brasileira escolarizavel, nem mesmo em condicbes precarias, ainda nao esta
atendida em 100% dos casos, 0 pais ainda conta com grande indice de

analfabetismo.

2.2- Ensinar a ler e a escrever, um desafio para professores

7 Fonte: www.ibge.gov.br
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Apesar de outros, ensinar a ler e a escrever tem sido o grande problema da escola e
continua sendo o desafio para os professores das séries iniciais e cada vez mais se
estendendo para os professores das séries mais avancadas do Ensino Fundamental,

chegando a atingir o Ensino Médio.

Aprender a ler, embora seja uma competéncia complexa, é relativamente facil para a
maioria dos alunos. Contudo, um numero significativo deles que mesmo possuindo
um nivel de inteligéncia meédio ou superior, manifesta dificuldades na sua
aprendizagem. Em termos educacionais, algumas pessoas tém a tendéncia de
acreditar que em tempos passados o0 ensino era melhor, mas no caso da
lectoescrita® ndo se pode comparar, pois os problemas, que existem hoje, estdo

relacionados ao momento presente.

Em varias situacdes atuais de leitura a atividade ndo ocorre com eficiéncia como se
julga terem sido feitas em tempos atras, na maioria das vezes a atividade nao se
completa, a mensagem nao chega ao cérebro. Conforme Franco (1997) “os olhos
véem o0s signos, o cérebro, os referentes.” (FRANCO, 1997). Ha leitores que
conseguem ver e reconhecer as letras, palavras e até as regras gramaticais e outros
pormenores da escrita, mas ndo entendem nada ou quase nada do texto lido, isto &,
0 cérebro nédo identifica os referentes. Isto acontece com uma grande maioria de
leitores. A informacdo ndo chega a ser internalizada, varios fatores, tais como o
acumulo de informagfes emitidas concomitantemente a ela, impossibilitam o cérebro

da absorcao da mensagem lida e a reflexdo torna-se impossivel.

Atualmente pode-se considerar esse fato correlacionado ao analfabetismo como um
dos maiores temas nacionais. O pais passou 0 século XX sem erradicar
completamente esse problema. O Brasil estd longe da educacéo ideal, considerando

o grande déficit do sistema educacional e da escassez na producao literaria.

8 Expressdo usada para designar a leitura e a escrita.
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Conforme dados da Folha®, Arnaldo Niskier, educador e membro da Academia
Brasileira de Letras, afirma que nos Estados Unidos sdo produzidos 11 livros per
capita ao ano, na Franca, 7, e no Brasil, 2,4, 0 que representa uma ameaca
intelectual. Desses 2,4, apenas 0,7 sdo livros ndo-didaticos. O exercicio da leitura
representa um papel essencial, da maxima importancia para a formacao de um povo.
Como disse o0 educador Darci Ribeiro, autor do projeto da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional, “O livro foi uma das maiores invengdes da historia e a

base de todas as outras conquistas da civilizagdo”.1°

Apesar de algumas campanhas para incentivo ao habito de leitura, o trabalho de
formar bons leitores fica quase que exclusivamente por conta da escola para a
maioria dos alunos, mas sé a pratica escolar ndo basta para formar bons leitores,
ainda mais agora, quando os meios de comunicacdo em massa, com a tecnologia
avancada, tém poder de seduzir grande numero de pessoas com suas atracdes
visuais e auditivas, com programas preparados para tornar os espectadores
alienados, uma vez que destes ndo é exigido esforco algum para participar como na
maioria das vezes apenas como ouvinte passivo. Enquanto a leitura exige exercicio
do cérebro e concentracdo por longas horas. Isso pouco agrada ou desagrada as
criangas e jovens que estdo acostumados a rapidez de mudanca de imagens e sons

das telas da televisdo ou dos monitores de computador. (CAGLIARI, 1997).

Nesse contexto social é possivel ver pais e professores preocupados com seus
filhos/alunos, no sentido de formar neles o habito de leituras eficientes. Uma boa
parte, como podemos facilmente constatar na pratica docente, ndo cansa de cobrar
de seus filhos ou alunos a prética da leitura. Para tanto visitam as escolas, fazem o
acompanhamento da aprendizagem e buscam constantemente nas livrarias, livros
gue possam motivar os leitores em formacdo. Ansiosos, esses pais esperam que
alguém possa indicar-lhes a formula magica do entusiasmo pela leitura: um autor de

livros, um especialista ou até mesmo o proéprio livreiro.

® Folha de S&o Paulo (Tendéncias e Debates, 19/03/2003),
10 www1.folha.uol.com.br
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Na ansiedade de verem os alunos lendo com eficiéncia, o que acontece € uma
grande maioria de professores cobrarem leituras que pouco proporcionam prazer e
que em nada servem para desenvolver o hbito de ler. Na escola, as varias leituras
que se fazem estdo mais ligadas aos livros didaticos e tém caracteristicas
pedagogizantes. Para essa finalidade, dificilmente o aluno ira ler por prazer, pelo
contrario, da leitura sera cobrada a “interpretacdo” que muitas vezes é confundida
com a funcdo da metalinguagem'! ou a memorizacéo de informacgées de contelidos
curriculares. (SOARES, 2002)

Inclui-se nessa atividade a leitura de imagens, meio que a cada dia toma mais
espaco no mundo da comunicacao, e que exige mais sensibilidade e percepc¢ao por
parte do leitor. Inclui-se também nas atividades de leitura, a interpretacdo do proprio
siléncio como forma de expressdo de pensamento, embora seja uma atividade
realizada em menor escala, pois encontra pouca possibilidade de execucgao dentro
da agitagcéo sonora do atual contexto social. (CASTRO, 2006) manifesta:

A minha revolta auditiva contra um povo que confunde alegria com barulho.
Parece que musica alta libera horménios, dando um "barato". Que seja.
Mas o prazer de uns poucos ndo pode ser a custa do incOmodo de outros.
O som que me incomoda invadiu ilegalmente a minha privacidade. Temos
o direito ao siléncio. (CASTRO, 2006)

Contudo, mesmo que haja, na afirmacédo de Castro, alguma coeréncia, ndo ha como negar a
nova realidade que se apresenta nas escolas, e aos educadores cabe o papel de se adequarem
aos novos comportamentos dos jovens a fim de que se alcancem os objetivos de uma educagéo
contemporanea. Conforme entrevista dada ao jornal “Hoje em dia”, o administrador Fabricio

Félix afirma:

A educacdo constitui um mercado em processo de mutagdo. Antes, empresas
familiares, cooperativas de professores, “pedagogos-gestores”, eram formulas de
sucesso. J4 a realidade atual demanda redesenhos com profissionalizagéo gerencial,
planejamento estratégico, adequacdes a lei de diretrizes e bases da Educacéo,
investimentos de capital estrangeiro, marketing e outros desafios. E um mercado
diferenciado, com caracteristicas peculiares, linguagem especifica que requer
qualificag8o para analisar forcas e fraquezas da oferta, oportunidades e ameacas da
demanda, para entdo criar um plano de ac¢Ges estratégicas que possam minimizar

11 Metalinguagem é a propriedade que tem a lingua de voltar-se para si mesma, é a forma de
expressao dos dicionarios e das gramaticas.
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riscos e aumentar a probabilidade de resultados efetivos. (FELIX in HELENA,
2006)

A entrevistadora fez a seguinte pergunta ao administrador: “Na sua opinido, onde as escolas
estéo errando quando a gente fica sabendo de pesquisas que mostram que grande parte dos

nossos jovens nao consegue nem compreender o que 1éem?”’

Ele respondeu que “para novos tempos, novos conceitos”. Com essa resposta, conclui-Se que 0
administrador mostra que a escola precisa sair da pedagogia tradicional no ensino e partir para

novas formas e novos conceitos em préaticas educacionais destinadas a leitura e escrita.
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2.3- Diversidade Lingdistica

E preciso que a escola e todas as demais instituicdes voltadas para a educacio e
para a cultura reconhecam a verdadeira diversidade linguistica do pais para melhor
planejarem suas politicas de acéo junto a populacdo amplamente marginalizada dos
falantes das variedades nao-padréo. O fato de a escola ignorar a maneira como 0
aluno usa a lingua oral tem dificultado o ensino da lectoescrita, no ensino prevalece a

pratica da imposicdo da variedade padrdo, menosprezando a lingua materna do

aluno.

Aula de portugués

A linguagem

na ponta da lingua,
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe 14 o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gais, ele é quem
sabe,

e vai desmatando

0 amazonas de minha ignoréncia.
Figuras de gramatica, esquipéticas,
atropelam-me, aturdem-me,
sequestram-me.

J& esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir 1a fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a prima.

O portugués séo dois; o outro,
mistério.

Carlos Drummond de Andrade.



2.4 - Gramatica , norma padréo e diversidade linguistica

Tentar-se-a elucidar o conceito de gramatica da norma padrdo, ou culta como
preferem alguns, pelo conceito trazido por Cunha e Cintra (2001:05-06). Cabe
lembrar que sdo esses autores, gramaticos tradicionais. “Uma gramatica que
pretende registrar e analisar os fatos da lingua culta deve fundar-se num claro
conceito de norma e de corregéo idiomatica”. Cunha e Cintra ainda trazem o que
eles chamam de critério de correcao linglistica, ou seja, um critério segundo o qual,
poderia decidir que parcela ou fatia da lingua é culta e qual nao é. “De acordo com o
critério historico-literario, a correcdo baseia-se essencialmente em conformar-se com
0 uso encontrado nos escritores de uma época pretérita, em geral escolhida

arbitrariamente. E o critério tradicional de correcdo, fundado no exemplo dos

classicos”.

Essas definicbes acima expostas permitem tracar uma série de questionamentos em
torno da chamada norma culta. Primeiro se encontra o conceito de correcéo
defendido por esses e por tantos outros gramaticos tradicionais. O que leva a um
guestionamento que se pretende responder mais adiante:

O que é ser correto em termos linguisticos?

Se um idioma modifica-se com o tempo, chegando mesmo a se tornar um outro
idioma, certamente o que é correto nos tempos atuais pode, necessariamente, nao
ter sido correto em um tempo remoto, como também pode ndo ser no futuro. E se,
como ja se viu, a lingua varia de acordo com a regiao do falante, o que é certo em

um lugar pode ndo ser em outro.

Os gramaticos citados acima afirmaram que a lingua “correta” é a literaria,
necessariamente de uma literatura pretérita. Mas ndo podemos considerar correta a
lingua que nado pertence a época atual dos falantes que dela fazem uso. Machado de
Assis e Ruy Barbosa sem duvida representaram, “em suas respectivas épocas” o

gue havia de mais sublime em termos de lingua literaria, mas isso foi na época deles,
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nao na atual. Alguém que usasse a lingua machadiana nos dias de hoje certamente

seria alvo de chacotas, e mais, seria um incompreendido.

Também deve-se questionar o que € uma obra classica. Cunha e Cintra admitem
que a escolha dos autores, a partir dos quais se extraem 0s tais exemplos de
correcdo, é arbitraria. Ou seja, selecionam-se alguns autores, provavelmente aqueles
gue cairam no gosto dos gramaticos e, dai, depreendem-se as normas gramaticais.
Se a literatura é a base gramatical, toda ela deveria servir de exemplo de correcao.
Autores como Guimardes Rosa, para alguns o maior autor de literatura brasileira,
ndo é citado na maioria das gramaticas. Pode haver o argumento de que é uma
lingua regional. Mas o fato de ser uma lingua regional ndo a torna inferior a outras
linguas. Dizer que a lingua falada, por exemplo, na regido de Guimarades Rosa, norte
de Minas, é inferior a de Machado de Assis, Rio de Janeiro, seria jA um grande

preconceito.

Depois, levar esse conceito de lingua culta a sala de aula é disseminar ainda mais a
idéia de que o que se passa nas grandes metrépoles é o correto, o verdadeiro. E isso
pode trazer consequéncias prejudiciais a uma parcela dos alunos, que, por nao

pertencerem ao grupo de “falantes cultos”, sentem-se inferiorizados, marginalizados.

E o momento em que a escola diz ao aluno que toda lingua que até ent&o seus pais
0 ensinaram, toda lingua que até entdo serviu de elo entre ele e o resto do mundo é
errada. Parece que o mundo até entdo conhecido ndo € real e que ele préprio ndo
tem qualquer valor como ser humano. Essa ndo € e nem deve ser a proposta de uma
escola que pretende, antes de tudo, incluir pessoas, torna-las parte de um mundo
gue de alguma forma tem de ser de todos.

Para desenvolver o trabalho, nesse sentido o professor alfabetizador encontra
grandes dificuldades que podem implicar o fracasso na aprendizagem da leitura e da
escrita e certamente ndo sdo os professores 0s UNiCOS responsaveis por isso, mas
também as correntes tedricas que regem seus trabalhos. Cagliari aborda o tema e
diz:

L



Tem-se falado, em varios momentos, a respeito da variacao
linglistica. (...) A maior parte dos fendbmenos da fala e da
escrita estdo ligados a esse fendmeno. Até hoje os autores de
livros didaticos ndo o tém levado em conta, confundindo
elementos importantes e ndo entendendo de fato o que
acontece  sobretudo nos primeiros momentos da
escolarizacdo, ocasido dos primeiros contatos das criancas
com o estudo da sua lingua, e em particular com a aquisi¢ao
do sistema de escrita na alfabetizacdo. A prépria visdo da
gramatica muda dependendo do modo como se incorpora a
variacdo linguistica: de uma maneira tradicional ou da forma
como a sociolinguistica explica esse fendmeno. Todo mundo
sabe gque ha modos diferentes de falar uma lingua, mas
diante das diferencas se pode ser intransigente, atribuindo a
isso valores de certo ou errado de acordo com uma gramatica
normativa preestabelecida pelos estudiosos, como se pode,
por outro lado, fazer uma gramatica dessas mesmas
diferencas e observar como a sociedade as manipula para
justificar seus preconceitos. A escola, como representante da
sociedade, costuma incorporar esses preconceitos, mesmo
sem ter consciéncia do fato. Por isso, parece importante
discutir mais detalhadamente esse assunto. Muitos dos
aspectos técnicos apresentados antes se tornam de mais facil
compreensao, mais claros, quando se entende de fato, o que
€ variacao lingtistica e como ela ocorre numa sociedade como
a nossa. (CAGLIARI, 2003:76-77).

Assim, refletindo sobre o ensino de lingua, por meio dos pressupostos tedricos da
linguistica, percebe-se que o0 ensino da norma culta pode ser repensado e
redirecionado. Antes, porém, de se discutir isso, tratar-se-a dessa lingua “ideal” que
a escola pretende ensinar como variante padrédo da lingua. Chama-se de “variante”.
Ou seja, 0 padrédo da lingua ndo é, necessariamente, a Unica forma existente. Pode

até gozar de mais prestigio em muitos contextos, mas ndo é adequada a todos eles.

E se ainda ha, para a lingua padrédo, o rotulo de a melhor op¢édo, suponha-se um
professor de portugués destrinchando seu melhor vernaculo em uma mesa de bar
com seus amigos. Ou nas palavras de Camara Jr ( 2001:16) “O professor nao fala
em casa como ha aula e muito menos numa conferéncia. Um deputado nao fala na
rua, ao se encontrar com um amigo, como falaria numa sessao da Camara”. Se é

assim, por que normalmente, s6 se trabalha com a variante padrdo da lingua?
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Afinal, as pessoas precisam de todas as variantes para explorar o0 mundo que as

cerca.

Também ha quem defenda a idéia de que se deve ensinar a norma padrdo ao
aluno, pois as outras variantes ele ja domina. Mas isso ndo corresponde
necessariamente a uma verdade. “O aluno, quando chega a escola, pode dominar
uma ou duas variedades e alguns elementos de varias, mas sempre tem muito que
aprender de diversas variedades, inclusive das que domina”. TRAVAGLIA (1997:
41).

Todavia, se no papel as teorias linguisticas mostram caminhos, na pratica ficam as
duvidas. Mas nem sempre o publico alvo da escola esta preparado para essa nova

abordagem no que tange o ensino de lingua.

Os alunos, geralmente, sao filhos de pais que passaram por uma educacéao formal
tradicional — quando passaram — S&o0 pessoas que entendem, normalmente, que
aprender portugués é ter o maior nimero possivel de regras gramaticais decoradas

e, se possivel, fazendo bom uso delas no dia-a-dia.

Para estas pessoas, abandonar toda uma tradicdo pode parecer inseguro. Assim,
comum se ouvirem reclamacdes naturais, afinal séo os filhos deles. E, a principio
trata-se de uma nova experiéncia. “Ndo queremos ver nossos filhos como cobaias
ou algo parecido.” E nesta hora que o professor deve estar resguardado, munido de
todo um arcabouco teérico para que seu trabalho seja “defendido” da melhor forma

possivel.

E preciso mesmo explicar as pessoas 0s objetivos de um trabalho baseado na
linglistica, bem como mostrar a elas de que nao se trata de experiéncia, mas da
apropriagcdo dos resultados de pesquisas que vém sendo desenvolvidas e

aprimoradas dia apos dia. Um trabalho, antes de tudo, cientifico.

Oficialmente essa diversidade linglistica €é reconhecida pelas instituicoes

responsaveis pelo planejamento da Educacdo Brasileira, quando consta nos
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Parametros Curriculares Nacionais, publicados pelo Ministério da Educacdo e do

Desporto em 1998:

A variacao é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independente de qualquer
acdo normativa. Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se
falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades. [...] a
imagem de uma lingua Unica mais préxima da modalidade escrita,
subjacente as prescricdes normativas da gramatica escolar, dos manuais e
mesmo dos programas de difusdo da midia sobre “o que se deve e o que
nao se deve falar e escrever’, ndo se sustenta na analise empirica dos
usos da lingua. (PCN, Lingua Portuguesa, 52 a 82 séries, p. 29).

Expressar em situacdes formais tem sido questao de pavor para muita gente que se
diz dominar bem a fala em lingua portuguesa e quando séo obrigadas a escrever,

fazem isso de forma a mais reduzida possivel. Como afirma Bagno (1999):

O preconceito linguistico esta ligado, em boa medida, a confusdo que foi
criada, no curso da histdria, entre lingua e gramatica normativa. Nossa
tarefa mais urgente € desfazer essa confusdo ou pelo menos diminuir a
tendéncia & continuagéo da crenca de que o Brasil € um pais privilegiado,
onde h& homogeneidade linglistica. Nossa realidade é bem outra, ha sim
uma unica lingua e varios dialetos e os alunos levam para a sala de aula
essa variedade que tem dificultado o trabalho do professor em
“padronizar”. (BAGNO, 1999: 09)

Em relagéo a lingua portuguesa falada no Brasil, considera-se que os alunos néo
sabem falar direito. A maioria ndo sabe falar a lingua padrdao que é a lingua
normatizada conforme as regras gramaticais de autores portugueses que também
foram seguidos por autores brasileiros. A maioria dos alunos sabe falar o portugués
brasileiro conforme as variedades regionais, sociais e culturais do Brasil. O pais é
grande em territorio e rico em variedade cultural, uma variedade da lingua ndo
para, as normas impostas tendem fazer a lingua uniformizar, como uma poca de

agua, Bagno (1999) faz a comparacao.

Portanto é impossivel exigir dos falantes uma unidade linguistica, ainda
considerando que a lingua portuguesa brasileira foi formada por falares diferentes
dos colonizadores, indios e negros que habitavam o territério e que ainda sofre

influéncias de linguas estrangeiras quando nédo se pode dizer que o Brasil é
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totalmente independente e também por que ele estd inserido no mundo

globalizado.

Como foi tratado no inicio deste trabalho, vive-se hoje numa época onde tudo
acontece com muita rapidez e com divulgacdo instantanea. Pensando assim, seria
incoerente ndo agir da mesma maneira quando se trata do uso da lingua. Renovar e
aperfeicoar sdo praticas fundamentais no processo escolar portanto deve-se aplica-

las também no uso da linguagem.

Possenti (2000) ao defender o argumento em seu livro: “Por que (n&o) ensinar
gramatica na escola” faz uma compara¢do muito interessante do uso da lingua com
0 uso de um veiculo motorizado de que ndo h& necessidade de um motorista
conhecer as pecas do motor de um carro para saber dirigi-lo e fazer uso do mesmo.
O autor mostra-nos que nem todos que dominam a gramatica sdo bons escritores, e
gue os alunos poderiam produzir mais textos e compreender os textos lidos se
dedicassem mais tempo a essa atividade, e dessa maneira estariam também
aprendendo as regras gramaticais automaticamente seguindo os bons e variados

autores lidos.

Os alunos poderiam ler muitos textos na escola se gastassem menos tempo com o

estudo de regras arcaicas do portugués de Portugal, como diz Bagno (2002).

Os alunos poderiam produzir se sentissem a vontade, sem medo de errar
em ortografia, concordancias e outros detalhes que os impedem de fazer
uso da lingua materna. Através da leitura constante os alunos acabariam
aprendendo a maneira correta de escrever e falar. (BAGNO, 2002).

No decorrer da histéria, fizeram da lingua algo exterior aos falantes, uma espécie de
entidade mistica sobrenatural, que s6 alguns poucos tém acesso a ela. Pensando
assim € que a escola afirma que a maioria dos alunos ndo sabe usar a lingua
portuguesa. Consideram os falantes como infratores por falar diferente do que

julgam a forma imutavel da lingua.

E como se a lingua n&o pertencesse a cada um. A lingua s6 existe porque existe o

falante, se ela ndo estivesse em uso, a mesma ja haveria desaparecido. Por que
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nao deixar que todos a usem a vontade, como diz José Paulo Paes (2006), com a

poesia abaixo apresentada em sua integra:
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Convite

Poesia
€ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, piao.

SO que

bola, papagaio, pido
de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:
guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.
Como a agua do rio

que é 4gua sempre nova.

Como cada dia

que é sempre um novo dia.
Vamos brincar de poesia?

Um trabalho que vise ao aprendizado da lingua, seja qual for a modalidade (padréao

ou coloquial) ou competéncia que se pretenda atingir (leitura, escrita ou oralidade),

perpassa antes o dominio das palavras, independente do contexto morfologico,

fonético ou sintadtico em que elas acontecam, antes deve-se ater ao campo

semantico delas, a carga significativa que elas atingem no discurso em que se

apresentam.

Operar com palavra € um gesto de rompimento com a rispidez
hierarquica imposta as regras e disciplinas tradicionalmente
dispostas nas grades -curriculares. As palavras, felizmente,
penetram todos os dominios, executando o0 paciente e
determinando o mister do fazer multidisciplinar, do invocar
infindaveis relagbes intertextuais e interdiscursivas,. Flagrar a
rigueza desse movimento, percorrer 0S Seus circuitos, entender
sua forca e seus limites, pode ser, ja, uma enorme atividade a ser
desenvolvida nas aulas de portugués. (CITELLI, 1994:13).

Assim, explorar a palavra é algo que surge como um trabalho de suma importancia

na alfabetizac&o, e respeitar a palavra do outro é tdo somente perceber que nenhum

universo € menos rico que o0 outro, apenas, possui riquezas diferentes. E quando se
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pensa no universo linglistico, lembra-se de que partilhar do universo alheio é

sempre enriquecedor.

Em contraposicdo a essa idéia de liberdade de uso da palavra, a norma padréo é
imposta, como um produto acabado e pronto. A imposi¢cdo, contudo, poda a
criatividade dos alunos. Sem liberdade de expresséo, é pouco provavel que o aluno
atinja os propositos de se tornar um escrevedor e leitor proficiente. Mesmo
cometendo “erros” de ortografia ou de concordancias, por exemplo é interessante
deixar os alunos produzirem ao seu modo, pois até os puritanos (referindo-se em
especial aos autores de graméticas e outros que cultuam a lingua estética) também
cometem desvios quanto ao uso dessa “normalidade”. Aqueles que mais cobram

também “erram”.

E a maioria dos professores, os autores de gramaticas e os pais de alunos defendem
gue € preciso saber gramética para falar e escrever bem e as pessoas concordam.
Embora sejam os préprios escritores o0s primeiros a dizer que gramatica ndo é com
eles. Rubem Braga, citado por Bagno, um dos grandes da literatura, escreveu uma
crbnica a esse respeito chamada “Nascer no Cairo, ser fémea de cupim”. Em que
ele discutia os concursos publicos em 1959, ele, de forma descontraida, criticava o
fato de um concurso publico para oficial de justica perguntar qual € a fémea do

cupim, qual o adjetivo patrio de quem nasce no Cairo e outras inutilidades da lingua.

Carlos Drummond de Andrade, no poema “Aula de portugués”, epigrafe do presente
capitulo desta dissertacdo, brinca com a lacuna existente entre a lingua portuguesa
ensinada nas gramaticas e a lingua portuguesa real, a "breve lingua entrecortada do
namoro com a prima”. Mas normalmente o que acontece € o que Bagno aponta

abaixo:

Quando justificamos o ensino de graméatica dizendo que é melhor para que
os alunos venham a escrever (ou ler, ou falar) melhor, estamos
prometendo uma mercadoria que ndo podemos entregar. Os alunos
percebem isso com bastante clareza, embora talvez ndo o possam
explicitar; e esse € um dos fatores do descrédito da disciplina entre
eles.(BAGNO, 1999: 63)
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N&o ha, conforme aponta a propria historiografia das gramaticas ocidentais, uma
ligacdo direta entre o aprendizado gramatical e a proficiéncia em leitura e escrita, 0

proprio Bagno ainda cita Possenti.

As primeiras graméticas do Ocidente, as gregas, s6 foram elaboradas no
século Il a.C., mas que muito antes disso ja existia na Grécia uma literatura
ampla e diversificada, que exerce influéncia até hoje em toda a cultura
ocidental. A lliada e a Odisséia ja eram conhecidas no século VI a.C.,
Platéo escreveu seus fascinantes Dialogos entre os séculos V e IV a.C., na
mesma época do grande dramaturgo Esquilo, verdadeiro criador da
tragédia grega. Que gramética eles consultaram? Nenhuma. Como
puderam entdo escrever e falar tdo bem sua lingua? (POSSENTI apud
BAGNO, 1999: 64)

Na verdade, ha sim um papel importante das gramaticas em sala de aula, bem
como dos dicionarios, mas esse papel ndo pode se sobrepor as aulas de leitura,
propriamente ditas, ou como mostra Magda Soares, (07 de outubro 2002), em
entrevista concedida a TVE Brasil, ao ser interrogada sobre qual o papel dos

dicionérios e das gramaticas na sala de aula, respondeu:

O dicionario € sempre um apoio, o dicionario € um apoio
fundamental. E eu vivo rodeada de dicionarios, ndo sei
trabalhar sem dicionarios, até no plural. E o aluno deve
aprender a fazer esse uso, todo cidaddo, toda pessoa precisa
de dicionarios. E preciso desenvolver, realmente, essa
habilidade. E a gramatica, sendo considerada também uma
obra de consulta, ndo como, pelo menos no ensino
fundamental, ndo como a graméatica sendo um contetdo
sistemético, ensinado de forma sistematica, mas uma
consulta, um livro de consulta, tal como o dicionéario. Para as
davidas que a pessoa tenha com relacdo a alguma regéncia,
uma concordancia, se se pde um acento, se ndo se pde um
acento, etc.. Talvez no ensino medio, mas nao no ensino
fundamental. Ndo dessa forma sistematical E claro que é
necessario, que em aulas de Portugués, se desenvolva nos

alunos uma capacidade de reflexdo sobre a lingua, uma certa
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chamada metalinguagem, de poder olhar a lingua como um
objeto. Em certos casos, em relacdo a certos fen6menos que
sejam importantes para o0 aperfeicoamento das suas
habilidades de leitura e de escrita que estejam relacionados
com o uso da Lingua Portuguesa. (SOARES, 2002)

No decorrer dos tempos, houve uma inversédo a respeito do que é gramatica. Uma
vez criada para ser um manual composto de maneiras consideradas bonitas de se
usar a lingua, isto €, os registros dos escritos de bons autores dignos de admiracéo e
modelos a serem imitados, hoje se tornou instrumento de controle. A lingua que

gerava as normas passou a ser subordinada da gramatica.

O valor da gramatica cresceu diante da opinido dos defensores das regras e
impossibilitou muitos de se aproximarem do exercicio da escrita e também da fala,
isto tem prejudicado os alunos das séries iniciais quando ainda se encontram em
fase de formacédo como leitores. Possenti (2000) também julga que somente no final
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio é necessario 0 estudo da gramatica

normativa:

A hora certa de introduzir o estudo da gramatica € assim que o
estudante ja estiver lido o melhor da literatura grega, latina,
européia moderna, toda a literatura brasileira e latino-
americana, além da literatura medieval. Quando néo tiver mais
nada que fazer pode ter uma aula de gramatica, uma vez que
o aluno estara apto a aperfeicoar seus conhecimentos
linguisticos. (POSSENTI, 2000).

Isto é, uma vez que o aluno ja apresenta maturidade suficiente para dedicar-se ao

estudo mais especifico. Assim mesmo ainda dando preferéncia as aulas de leitura e

interpretacdo do que se Ié.

Sirio Possenti (2000) afirma que os professores pouco sabem as regras gramaticais
e que se lhes tirarem os manuais, ndo saberiam as respostas dos exercicios. Podera
ser esta a justificativa, ter em maos um manual com as respostas exatas dos

exercicios gramaticais, enquanto em uma atividade de interpretacdo de um texto
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atual que circula no meio social ndo ha um roteiro de atividades com respostas

previstas. Dessa forma, ele questiona:

J& que os professores em geral ndo sabem gramatica e 0s
alunos ndo aprendem, para que ensinar? Por que ndo gastar
mais o tempo destinado as aulas de lingua portuguesa com
leitura de textos variados e cobrar dos alunos as
interpretacdes?”. Ainda o mesmo autor diz: “No dia em que as
escolas se derem conta de que estdo ensinando aos alunos o
que eles ja sabem, e que é em grande parte por isso que falta
tempo para ensinar o que nao sabem, podera ocorrer uma
revolugdo. (POSSENTI, 2000, 55)

Quando se discute ensino de lingua e se sugere que as aulas de gramatica sejam
abolidas, ou abolidas nas séries iniciais, ou pelo menos que nao sejam as unicas

aulas existentes na escola, logo se levantam objec¢des, 0s contra argumentos partem

de justificativas sem fundamentacéo nenhuma. (POSSENTI, 2000, 55)

O problema é que a tradicdo escolar brasileira afirma que sabe portugués quem,
necessariamente, conhece regras gramaticais. Assim, a escola exige que a pessoa
saiba ndo s6 usar o verbo, mas também dizer que ele esta, por exemplo, na terceira
pessoa do singular do modo subjuntivo no pretérito imperfeito. Esse conhecimento
metalinguistico certamente sera Gtil em alguns contextos, mas ndo necessariamente
na comunicagao. Para melhor expor o que se afirma, usa-se das palavras de Perini

gue abordou a mesma questao.

Sera preciso, primeiro, distinguir dois tipos de conhecimento,
aos quais se dao as designagdes de ‘implicito’ e ‘explicito’.
Vamos partir de um exemplo: eu sou capaz de andar com
razoavel eficiéncia, e em geral ando bastante durante o dia.
Nunca ninguém me chamou a atenc¢ao, insinuando que eu nao
ando corretamente, ou que deveria fazer um curso para
aprender a andar melhor. Minha maneira de andar atende as
finalidades praticas as quais aplico essa atividade, e ndo se
distingue notavelmente da maneira de andar da maioria de
meus conhecidos. No entanto, ndo sou capaz de explicar os
processos musculares e nervosos que ocorrem quando ponho
em pratica essa minha habilidade tdo corriqueira. A fisiologia
do andar para mim um completo mistério. PERINI (2003:13)
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O mesmo, porém, ndo acontece com a lingua. Exige-se do aluno ndo s6 que ele
ande, mas que explique toda fisiologia envolvida no processo natural. E como se
apenas andar ndo fosse suficiente a ele. Ha o argumento de que conhecer essa
fisiologia € de grande valia para o ser humano, e de fato é, por exemplo, para um
meédico ortopedista. Também para o profissional das letras, compreender e explicar a
estrutura da lingua é de suma importancia; para o aluno, bastam os conhecimentos

necessarios ao ato da comunicacgdo, dai, ele pode andar sozinho, correr se preciso.

Diante de tantos problemas, ainda ndo solucionados o0s docentes devem tentar a
realizacdo de atividades favoraveis ao uso da linguagem padréo, podendo utilizar
oportunidades, como sugere Possenti (2000):

Fazer exposicdo constante dos alunos ao maior numero possivel de
experiéncias linguisticas na variedade padrdo em atividades pedagdgicas e
sociais, fazendo com que o aluno aprenda essa modalidade de forma
natural, assim como tem aprendido a variante
que aprendera no seio familiar. Como aprendemos a escrever?
Escrevendo e lendo, e sendo corrigidos, e reescrevendo, e tendo nossos
textos lidos e comentados muitas vezes, com uma freqiiéncia semelhante
a freqiiéncia da fala e das corregdes da fala. E claro que o aprendizado
ndo serd muito eficiente se tais atividades forem apenas excepcionais. (...)
Mas se forem constantes, com as cabegas que temos, certamente
seremos leitores e escrevinhadores sem traumas e mesmo com prazer, em
pouco tempo.(POSSENTI, 2000:48-49)

Se ha a necessidade de se expor 0 aluno a um nimero consideravel de atividades
linglisticas, é interessante que se discutam métodos pelos quais isso seja
possivel, para tal intento, o professor podera valer-se de novas tecnologias
aplicadas ao ensino, que uma vez sendo atrativos aos alunos, tém feito muito
progresso nas salas de aula, ndo apenas como recursos diferentes mas que
gquando usados de forma que favorecam o processo de aprendizagem e a
formacdo de leitores e escritores trazem resultados satisfatorios. Soares, (2002)

explica:

Ndo € apenas mais uma tecnologia na sala de aula. A
televisdo, e também o computador, sdo novas linguagens.
Entdo, devem ser tratados como novas linguagens, que a

escola deve desenvolver, porque estdo ai presentes. A
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televisdo, por exemplo, o aluno deve aprender a ser um leitor
critico da televisdo. Da mesma forma que a gente desenvolve
habilidades para leitura do texto no papel, é preciso
desenvolver habilidades para a leitura do texto na tela. E o
texto na tela € aquele texto que combina a palavra com a
imagem, com o som. Entdo, é uma leitura complexa que nao
pode ser passiva. Da mesma forma no computador, 0
computador trouxe um outro tipo de texto que é o chamado
hipertexto que é uma forma de leitura muito diferente. Nao é
um texto linear, € um texto simultdneo que também relne a
palavra com a imagem, com o som, enfim com varios
recursos. E € preciso desenvolver as habilidades de leitura, de
compreensao, de interpretacdo desse tipo de texto. Esse é o
papel dessas tecnologias na sala de aula. Ndo apenas para
ficar mais interessante, para facilitar o trabalho do professor,
mas porque sao novas linguagens que o aluno precisa

aprender a ler, a compreender, a interpretar. (SOARES, 2002).

Os recursos tecnolégicos podem auxiliar o professor que se preocupa com uma nova
mentalidade sobre o ensino da lingua portuguesa, de modo que a escola possa
desenvolver seu papel de maneira significativa em termos de respeito a variedade
linguistica e também aos variados problemas com os quais a escola convive, tais
como os de ordem psicoldgica que interferem no desempenho dos alunos na fase de

aprendizagem da leitura e escrita.
2.5- Problemas na alfabetizacao

Além de todos os problemas sociais citados que sobrecarregam a escola publica,
ainda prejudicam os alunos uma série de problemas individuais relacionados com
saude fisica e mental, que interferem no desempenho da aprendizagem da leitura e

da escrita. Na aprendizagem ha problemas de origem neuroldgica, sensoriais,
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emocionais ou mesmo dificuldades por falta de ensino adequado ou de um meio

sdcio-cultural satisfatorio.

De origem neurologica, pode-se citar a dislexia, Disturbio Especifico de
Aprendizagem caracterizado pela dificuldade no reconhecimento, fluéncia,
decodificagdo e soletracdo da linguagem escrita e falada, é a caracteristica mais
comum entre os alunos. De acordo com as estatisticas disponiveis, de 10% a 15%
da populacdo mundial sofre deste disturbio. Os sintomas aparecem, geralmente, na

fase escolar, especialmente no inicio da alfabetizacéo, e alcancam a idade adulta

Nos ultimos anos os estudos realizados por neurocientistas permitiram observar o
funcionamento do cérebro durante as atividades de leitura e escrita. Conforme
resultados de pesquisas, em alguns casos, em que a atividade ndo se concretiza
efetivamente, a questdo € patolégica mesmo, e o problema se agrava mais quando
na grande maioria dos leitores, essa deficiéncia ndo € diagnosticada e sem
beneficiar de uma intervencéo especializada eles ficam dependendo exclusivamente

do trabalho dos professores, mesmo com a deficiente formacgao desses profissionais.

A situacdo dos disléxicos se torna mais complexa porgue muitas pessoas, inclusive
professores, desconhecem o disturbio. O cuidado na avaliacdo é prioridade, uma vez
que a existéncia de uma ou duas caracteristica nao significa que a crianca é
disléxica. O diagnédstico serd preciso se feito ao se iniciar o processo de
alfabetizacdo, nas duas primeiras séries do ensino fundamental, pois antes disso a
crianca ainda ndo tem maturidade neurolégica necessaria. Em relacdo a isso, a
psicologa Alessandra Capovila citada por Braggio reforca a idéia de que ha
necessidade de intervengao precoce em criancas de risco. “Quanto mais tardia a

avaliacdo, maior é a dificuldade para remediar as dificuldades, e maior é a
probabilidade de gerar problemas secundarios”. (CAPOVILA apud BRAGGIO, 2005).

Estudos recentes comprovam que as criancas que apresentam dificuldades no inicio
da aprendizagem de leitura e escrita dificilmente recuperam se néo tiverem uma
intervencao precoce e especializada, os professores que conseguem suspeitar dos

sintomas e sugerir um encaminhamento clinico para a crianga precisam ir mais

LXV


http://www.dislexia.org.br/eventos/abd/dislexia.html

além. O problema pede que eles se dediqguem muito ao aluno em sala ao longo do

tratamento, que envolva a familia e profissionais da saude.

Estudantes comprovadamente disléxicos ndo conseguem decorar coisas nem ler ou
escrever textos longos. Mas alguns tém inteligéncia acima da média, apesar de
aparentarem o contrario. Os professores descobrem isso assim que comecam a

olhar para eles com mais atencédo. (BERGAMO, 2005)

Entre trés e quatro estudantes em uma classe de 30 alunos sofrem de dislexia. No
Brasil, dados da Associacao Brasileira de Dislexia (ABD), indicam que, em média,
40% dos casos diagnosticados na faixa mais critica, entre 10 e 12 anos, sédo de grau
severo, 40% sdo de grau moderado e 20% de grau leve, conforme encontrado no

sitel?,

Assim, recorrer a atividades e técnicas de ensino e descobrir qual delas melhor se
adapta a cada estudante e a cada situacdo € uma boa sugestdo para os professores
trabalharem. Como colocar o aluno com problema na primeira carteira para poder
dar atencdo especial a ele e poder repetir o que disser para a turma, ler novamente

um trecho do livro sé para ele e corrigir atividade ao seu lado.

O disléxico é uma pessoa que tem dificuldade no processamento das informacdes, a
tecnologia podera ajuda-lo muito, o computador é um facilitador entre a crianca e a
linguagem, embora todos os recursos pedagogicos se tornam invalidos quando o
aluno esta com a auto-estima abalada. Cabe, pois, ao professor nesse caso resgatar
a autoconfianca do estudante. Acredita-se que se valorizar-lhe outras habilidades, o
aluno passa a acreditar em si mesmo e podera melhorar seu desempenho em leitura

e interpretacao de textos.

Em relacdo a linguagem, uma forma que melhor podera facilitar o desenvolvimento é
dar mais tempo ao aluno com problema e trabalhar mais com a oralidade, observa-se
gue a atencéo destinada a esta atividade nas aulas de leitura, tem deixado a desejar,

em contrapartida as aulas de exercicios estruturais.

12 http://lwww.dislexia.org.br/eventos/simposios/simposio_2005
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Os professores, preocupados com o estudo especifico das normas gramaticais em
detrimento do desenvolvimento da habilidade de leitura, acabam esquecendo de
pedir aos alunos para lerem. Enquanto o aluno ndo adquirir o habito de ler ndo é
aconselhavel Ihe exigir memorizacbes desnecessarias para sua fase de
aprendizagem. N&o é facil encontrar a medida certa no trato com alunos com
problemas de memorizacdo, o professor podera ajuda-lo, ndo abandonar ou super
protegé-lo. Em passos lentos a escola vem transformando esta préatica, mas ainda ha
muito que mudar.(TELES, 2004)

Aprende-se ler, lendo, aprende-se escrever lendo. O aluno em fase de alfabetizagéo
apresenta dificuldades em usar a lingua escrita, mas utiliza os conhecimentos
linglisticos sem conhecer a gramatica normativa e consegue externar seu
pensamento com sentido. Assim também é o aluno com problemas neurolégicos, as
vezes ainda ndo domina os conhecimentos linguisticos, mas € capaz de ler, escrever
com sentido, embora cometa erros de ortografia ou de sintaxe. Conforme
Castanheira e Santiago, no século XX, muitas hipoteses causais foram apresentadas
como explicacdo para o fracasso escolar e algumas delas ainda fazem parte da

crenca de muitos profissionais.
2.6- Justificativas do fracasso escolar

No século passado, surgiram cinco diferentes abordagens para a interpretacao do
fracasso escolar, sendo elas: a abordagem Organicista, a Instrumental Cognitivista, a
Afetiva, a Questionamento da Escola, a Handicap Sécio-cultural. “Essas abordagens
organizam-se em torno de questdes, hipGteses explicativas, metodologias de
pesquisas que orientam os profissionais de diversas areas — médicos, professores,
supervisores, psicologos, etc. — em seu processo de estudo e intervencdo junto as
criangas com problemas de aprendizagem.” (CASTANHEIRA E SANTIAGO, 2004:
31)

As mesmas autoras, no artigo intitulado “Buscando explicagdes para as dificuldades
de ensino aprendizagem na alfabetizagcdo”, apresentam essas abordagens da

seguinte forma: As teorizacdes sobre dificuldades de aprendizagem surgiram na
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Franca no final do século XIX, ficando conhecidas como Abordagem Organicista
(Fijaukow, 1989), por investigar as causas do fracasso escolar, levantando hip6teses
sobre os possiveis disturbios e doencas neuroldgicas do aluno.

As pesquisas realizadas nesta linha de investigacdo
promoveram uma verdadeira classificacdo médica dos
problemas de aprendizagem. Nos dias de hoje, quando se
encaminha um aluno para uma avaliacdo neuroldgica,
buscando apoio na contribuicdo da medicina para a
compreensao das dificuldades de aprendizagem, o resultado
do diagnostico aponta, geralmente, como causa do
problema do escolar o quadro de dislexia, disfuncéo cerebral
minima (DCM) ou hiperatividade. (CASTANHEIRA E
SANTIAGO, 2004: 31)
E chamada a atencdo para “a necessidade de se fazer distincdo entre a dislexia -
qguadro conhecido em neurologia em que a perda do dominio da linguagem escrita
que pode ocorrer em consequéncia de sequela (temporaria ou definitiva)”
(CASTANHEIRA E SANTIAGO, 2004: 31) ou de uma patologia que foi empregada no

campo de estudo dos problemas de aprendizagem da leitura e da escrita.

“A dislexia especifica de evolugao foi ‘inventada’ a partir da suposicao de que se
alguém que ja sabe ler e escrever perde a capacidade de fazé-lo € em funcéo de
uma patologia do sistema nervoso central” (MOISES E COLARES, apud
CASTANHEIRA E SANTIAGO, 2004). A partir dai pode-se apreender que criancas

com dificuldade de aprendizado poderao ter alguma dessas patologias.

Conforme conclusao das autoras, “o conceito de dislexia especifica de evolugcao é
proposto com base na transposicdo de um tipo de raciocinio, perfeitamente aplicavel
na area médica, para a area educacional.” (CASTANHEIRA E SANTIAGO, 2004: 31)

Ainda segundo Castanheira e Santiago em 1918, Strauss trouxe a idéia de que
alguns distirbios na aprendizagem poderiam ser provenientes de distarbios
neurolégicos minimos, disfuncdo que poderia alterar o comportamento cognitivo, mas
nao apresentaria outras manifestacdes neurolégicas. Hipotese que néo foi acolhida

no meio cientifico, nem levada ao conhecimento da sociedade. Porém, alguns anos
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mais tarde, a lesdo cerebral minima ressurge na medicina, equivalente a sindrome

da hiperatividade.

Em 1962, estudiosos de Oxford chegaram a conclusédo de que na verdade néo havia
nenhuma leséo, diante disso, eles renomearam o quadro, chamando-o de “disfungéo

cerebral minima (DCM)”

Vérias criticas sdo apresentadas ao fato comum de se lancar mado de remédios
psiquiatricos para resolver problemas de aprendizagem, como afirmam Castanheira
e Santiago: “a abordagem Organicista € sempre citada como a grande responsével
pela medicalizacdo generalizada do fracasso escolar” (CASTANHEIRA E
SANTIAGO, 2004: 35).

Como consequéncia da utilizacdo dessa abordagem tem-se a “identificagdo do aluno
como alguém que possui uma falha organica, ou seja, um déficit neurolégico”, o que
€ agravado quando, diante disso, percebe-se 0 aluno como o Unico responsavel pelo
fracasso escolar. Limitando-se, assim, “0 campo de investigagao do fracasso escolar,
uma vez que outros fatores intervenientes na producdo desse fendbmeno sé&o
desconsiderados.” Com isso o papel da escola diante de tais problemas acaba por
limitar-se a simplesmente encaminhar os alunos para o médico. (CASTANHEIRA E
SANTIAGO, 2004: 32)

Com o desenvolvimento de pesquisas no campo da psicologia cognitiva, surge a
segunda abordagem do fenbmeno do fracasso escolar, trata-se da Abordagem
Instrumental Cognitivista, assim designada por buscar as causas das dificuldades de
aprendizagem em possiveis disfuncbes relativas a um dos quatro processos

psicologicos fundamentais: a percepcdo, a memoaria, a linguagem e o pensamento.

O diagnéstico realizado utiliza-se basicamente do processo de
investigacdo diferencial (comparando um grupo considerado normal a
outro considerado atrasado) e busca identificar os seguintes sintomas: a
desorganizacdo espaco-temporal, os transtornos de lateralizacdo, o
desenvolvimento inadequado da linguagem, os transtornos perceptivos
visuais e auditivos, os déficit de atencdo seletiva, os problemas de
memoria.(SENA, apud CASTANHEIRA E SANTIAGO, (2004)
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Como a abordagem Organicista, também a Cognitivista aponta as causas do
fracasso das criangcas nelas mesmas, em suas caracteristicas, desconsiderando
explicagcbes de outras esferas. Em oposicdo a essas abordagens, outros
pesquisadores apontam como causa desse fracasso 0s transtornos afetivos, tem-se
entdo a abordagem “Afetiva”’. “Nessa perspectiva, o atraso do aluno é uma
manifestacdo de suas dificuldades originadas de algum conflito emocional
(consciente ou inconsciente) cuja origem encontra-se na dinamica familiar”
(CASTANHEIRA E SANTIAGO, 2004: 32-33).

A abordagem denominada “Questionamento da Escola” traz estudos que investigam
diferentes fatores escolares como intervenientes na producdo do fracasso dos
alunos. Alguns dos fatores seriam, por exemplo “a inadequacdao dos métodos
pedagogicos, as dificuldades na relagdo professor-aluno, a precaria formacdo dos
professores, a falta de infra-estrutura das escolas da rede publica de ensino.”
(CASTANHEIRA E SANTIAGO, 2004: 33)

A abordagem do “Handicap” Sécio-cultural identifica no meio socio-
familiar a origem do fracasso das criancas na escola. Adeptos dessa
abordagem consideram a bagagem sdcio-cultural dos alunos e de seus
familiares um fator decisivo, tendo em vista que a maioria dos alunos
gue fracassam na escola é oriunda das camadas populares. Um
argumento central na articulagdo dessa abordagem € que essas
criangas apresentam uma linguagem deficitaria o que, em conseqiiéncia,
implicaria em déficit cognitivo. (CASTANHEIRA E SANTIAGO, 2004: 33)

Ha criticas a essa abordagem, uma vez que ela pode acarretar sérios preconceitos
dentro da propria escola. Segundo Soares, as teorias do déficit cultural, linglistico e
cognitivo escondem a verdadeira causa da discriminacao das criancas das camadas
populares da escola, a desigual distribuicdo de rigueza numa sociedade capitalista, e
terminam por responsabilizar as criancas e suas familias por suas dificuldades e

isentar de responsabilidade a escola e a sociedade. (SOARES, 1987)

Diante do problema do fracasso escolar, Castanheira e Santiago (2004) afirmam:

N&o existe uma explicacdo Unica para todos os casos de dificuldade de
aprendizagem, cada caso tem sua histéria, e é necessario intervir
examinando as conseqliéncias que a intervengdo provocara na vida dos
alunos. Resta-nos o desafio de buscar mais elementos para que nos
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possamos posicionar diante dos casos presentes. (CASTANHEIRA E
SANTIAGO, 2004: 35)

Conforme Sena, citada por Castanheira e Santiago ainda hoje se pode constatar o
quanto o carater ideoldgico do discurso que fundamenta as teorias do déficit cultural,

linglistico e cognitivo influencia a opinidao dos profissionais da educacéao.

Além desse problema e de outros problemas ja abordados que atingem diretamente
ou indiretamente as criancas, a escola sofre por também n&o contar com
profissionais especializados para dar a assisténcia aos alunos portadores dessa
dificuldade, ficando o diagndstico por conta exclusivamente dos professores, que
muitas vezes nao apresentam formacdo suficiente para atender casos especificos

como os problemas neurologicos. (TELES, 2004).

Outro grande problema que ndo deveria existir e que existe € a preparacdo para
exercer a funcdo de professor alfabetizador. Véarios professores néo apresentam

formacao suficiente, como o proprio dominio do conhecimento da lingua portuguesa.
2.7 — A formacéao dos professores

Historicamente, os professores, durante muito tempo, agiram com base nas virtudes
da obediéncia a valores morais religiosos impostos pela Igreja, como se por meio de
vocacdo. No século XX, eles se tornaram um corpo estatal e tiveram que se
submeter e se colocar a servico das missdes que lhes eram confiadas pela
autoridade publica e estatal. Portanto, seja por vocacéo seja como corpo estatal, 0s
professores sempre estiveram subordinados as organizacfes e aos poderes maiores

e mais fortes que eles, que os associavam a executores. (TARDIF, 2002)

Ainda hoje, embora os professores ocupem a posicdo mais importante entre os
agentes escolares, embora o papel deles seja tdo importante no que se refere ao
aspecto socio-cultural, eles ainda se encontram, com muita freqiiéncia, em ultimo
lugar na longa sequéncia dos mecanismos de decisdo e das estruturas de poder que

regem a vida escolar. Em suma, seu poder, ndo somente na vida dos
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estabelecimentos escolares, mas na organizacdo e no desenvolvimento de seu

proprio trabalho, é realmente muito reduzido.

Agora no século XXI, um tempo em que, por toda parte, os individuos e poderes
publicos consideram a busca do conhecimento ndo apenas como meio para alcangar
um fim, mas como um fim em si mesmo. O mundo sofreu e sofre mudancas
constantes, conforme o relatério para a UNESCO, os estudos preparatorios para a
formacdao profissional ndo bastam para encarar as exigéncias da nova realidade, aos

profissionais é cobrado o aperfeicoamento constante. (DELORS, et alli, 2000)

Os professores de um modo geral, acostumados a seguir ordens, preocupam em
cumprir a proposta curricular, temem fazer uso da pequena autonomia que a
legislacdo permite e acabam desvalorizando a si préprios e a experiéncia que tém do

exercicio da fungéo.

Em conversas de professores € comum ouvi-los reclamando por condicdes
favoraveis a propria capacitacdo. Estes apresentam justificativas diversas para esta
situacdo, apontando fatores como indisponibilidade de tempo e falta de recursos

bibliograficos, o que dificulta a préatica da pesquisa.

Quanto ao atendimento nas escolas, na formac¢éo do quadro docente, é evidente que
professores com melhor formacado sempre fazem opcdes pelas escolas das sedes
dos municipios ao passo que as escolas da periferia e das zonas rurais quase
sempre recaem sob a responsabilidade de professores inexperientes ou com
qualificacdo inferior, coincidindo com a clientela mais necessitada de assisténcia

especializada pelo fato da baixa qualidade de vida.

A maioria dos professores desempenha duas funcdes e, muitas vezes, 0
comportamento profissional oscila entre uma e outra deixando a desejar no resultado
do trabalho. Conforme discussées em reunides € comum ouvir deles reclamacoes
diversas, tais como superlotacao das salas de aula, turmas de alfabetizandos com 30

ou mais alunos, falta de infra-estrutura de algumas escolas, indisciplina dos alunos,
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falta de compromisso de algumas familias no acompanhamento da aprendizagem

dos filhos e outros fatores de ordem social.

No tocante a lingua, a maioria desses docentes ndo teve contato permanente, em
seu ambiente familiar e escolar, com a norma-padrao tradicional nem com a cultura
livresca. Pesquisas do proprio Ministério da Educagdo mostram que os estudantes
de Letras (e dos demais cursos que formam principalmente professores do Ensino
Fundamental e Médio) provém em grande maioria de classes sociais pobres, que
véem na formacdo docente uma oportunidade de ascensdo social. Sdo, portanto,
pessoas oriundas de estratos sociais médio-baixas sem muitas condicbes de

letramento: Iéem pouco e raramente escrevem.

O professor que foi alfabetizado na condicdo de decodificador de letras e sons
provavelmente sentira dificuldade de trabalhar com um texto de forma que leve os
alunos a desenvolver o senso critico. Fica 0 ensino pautado pela progressao
ordenada de conhecimentos: aprender a falar a lingua dominante, assimilar as
normas do sistema de escrita para um dia fazer uso desse sistema em forma de
manifestacao previsivel e valorizada pela sociedade. Contudo, o professor ndo pode,
certamente, pautar-se Unica e exclusivamente em sua vivéncia ou mesmo em sua
formacdo escolar, segundo Soares, todo conhecimento produzido pelos meios

cientificos precisa ser transformado em acao pedagogica.

Na formac&o do professor, ensinam-se (socializam-se) os “produtos” que
serdo por ele, por sua vez, ensinados (socializados) na area especifica em
gque vai atuar; ndo se socializam 0s processos que conduziram a esses
produtos. A Influéncia dessa pesquisa na formacdo do professor estara,
assim, ndo apenas, e talvez, até, nem sobretudo, na presenca, nessa
formacdo, da pesquisa com a finalidade de proporcionar acesso aos
produtos mais recentes e atualizados da producdo do conhecimento da
area, mas na possibilidade de, através da convivéncia com a pesquisa e,
mais que isso, da vivéncia dela, o professor apreender e aprender 0s
processos de producdo de conhecimento em sua area especifica. Porque
apreendendo e aprendendo esses processos mais que apreendendo e
aprendendo os produtos do conhecimento em sua area especifica, que o
professor estard habilitado a ensinar. Atividade que deve Vvisar,
fundamentalmente, aos processos de aquisicdo do conhecimento, ndo
apenas aos produtos. (SOARES, 1993, 114) Grifos da autora.
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Os professores tém um papel determinante na formacéo de atitudes positivas ou
negativas perante o estudo. Eles devem despertar a curiosidade, desenvolver
autonomia, estimular o rigor intelectual e criar as condigbes necessérias para o

sucesso da educacéao formal e da educacéo permanente.

E para Tardif, os nacionalistas deverdo dar lugar ao universalismo, 0s preconceitos
étnicos e culturais a tolerancia, a compreensdo e ao pluralismo, o totalitarismo
devera ser substituido pela democracia em suas variadas manifestacdes, e um
mundo dividido, em que a alta tecnologia, privilégio de alguns, dard lugar a um

mundo tecnologicamente unido. Tardif diz que:

Os professores ndo sdo reconhecidos e isso sO vira a
acontecer quando forem considerados como sujeitos do
conhecimento, quando lhes concederem, dentro do sistema
escolar e dos estabelecimentos, o status de verdadeiros
atores, e ndo o de executores das reformas da educacao
concebidas com base numa loégica burocratica. ‘A
desvalorizagédo dos saberes dos professores pelas autoridades
educacionais, escolares e universitarias ndo € um problema
epistemologico ou cognitivo, mas politico.(TARDIF, 2002:
243).

Entretanto, para que o atual status do professor mude perante a escola e perante o

aluno, é preciso que se percorra um caminho relativamente longo no que tange a sua

formacdo e mesmo pratica docente, ou como afirma Tardif:

Se quisermos que o0s professores sejam sujeitos do
conhecimento, precisaremos dar-lhes tempo e espaco para
gue possam agir como atores autbnomos de suas préprias
praticas e como sujeitos competentes de sua prépria
profissdo. (TARDIF, 2002: 243).
Um dos principais fatores esta relacionado aos recursos financeiros, uma vez que a
maioria dos profissionais dessa area trabalha em mais de um cargo para compensar
0 baixo salario e ndo contam com tempo suficiente para leitura de textos atuais
diversos e textos literarios. Falando da deficiéncia em que muitos profissionais
apresentam quanto ao papel de leitores apaixonados e aptos a trabalhar com os

varios ramos da linguistica, com estudo da fonética, fonologia semantica e analise
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dos discursos que circulam na sociedade a carga horaria dos cursos superiores para
formacao de professores é insuficiente para recuperar uma formacédo que apresenta
lacunas referentes a escolaridade anterior, isto €, do Ensino Fundamental e do

Ensino Médio dos professores.

Como afirmou No6voa (2004), em palestra sobre a formacdo dos professores para a
sociedade contemporanea, proferida durante o Il Seminéario Internacional de
Educacao realizado em abril de 2004, no “Minas Centro” em Belo Horizonte, do qual
a pesquisadora participou como ouvinte, faz-se necessaria a promoc¢ao de cursos de
capacitacdo para os profissionais da educacdo, com a finalidade principal de
favorecer a auto-formacao docente, embora muitos dos problemas de qualificagéo
dos profissionais se deva a qualidade dos cursos de graduacdo e de formacao
pessoal e da aplicacdo dos conhecimentos produzidos pela pesquisa universitaria,
pesquisa esta que se desenvolve, na maioria das vezes, fora da préatica do oficio do
professor.

Para que os professores sejam sujeitos do conhecimento é preciso que Ihes déem
tempo e espaco, Tardif ainda defende a unidade da profissdo docente do pré-

escolar a universidade. Ele acredita que:

seremos reconhecidos socialmente como sujeitos do conhecimento e
verdadeiros atores sociais quando comecarmos a reconhecer-nos uns aos
outros como pessoas competentes, pares iguais que podem aprender uns
com os outros.(TARDIF, 2002: 244)

Embora o exercicio da funcédo exige horas de estudo, planejamento, muitos nao
contam com tempo suficiente e condi¢cGes financeiras para dedicarem a auto-
formacao, que deles é cobrada. Formacao exigida para que possam compreender
e atender com eficiéncia a diversidade linglistica que os alunos trazem para a
escola. Os professores normalmente sdo submetidos a lidarem com todas as
variedades linguisticas e devem procurar favorecer aos alunos, dentro das
possibilidades de cada um, construirem um vocabulario rico e diversificado
conforme € necessario para a insergdo social em meio cultural satisfatorio para a

vida.
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3.1 Reflexdes sobre o estudo

Véarias pesquisas sobre o ensino publico, como Silva (1996), Gomes(1995),
Maciel(1994), Griffo (1994), Rezende (1994), Oliveira (1994), Carvalho (1993), Sena
(1990), tém demonstrado que a grande maioria dos educadores tenta remediar 0s
efeitos de praticas pedagodgicas que fracassam buscando na psicologia, na
sociologia e na medicina justificativas cientificas tanto para o fracasso quanto para o

sucesso escolar de criancas de camadas populares.

Esta pesquisa focalizou as causas do fracasso escolar nas primeiras séries do
Ensino Fundamental do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
Na tentativa de explicar o baixo rendimento, foram analisados os aspectos sociais e

psicolinguisticos.

Tentou-se avaliar o papel da escola principalmente no que se refere ao trabalho do professor
de alfabetizacdo, amparada por toda a legislacdo em vigor e toda a bagagem cultural da
comunidade escolar, os métodos atuais e tradicionais utilizados no ensino fundamental, a
origem dos alunos, suas familias e suas perspectivas de vida escolar, além dos problemas

atuais que influenciam a aprendizagem.

Diante dos fatores pedagdgicos que tém implicacdes no aprendizado até aqui expostos, a partir
deste momento, far-se-a uma ligacdo entre o que a pedagogia atual e a linglistica trazem de
ferramentas de trabalho para o docente e a pratica em sala de aula, boa parte das consideracdes

levantadas estdo respaldadas na nossa experiéncia como supervisora pedagogica e docente.

Diante da pesquisa bibliografica feita, ndo foi possivel afirmar com certeza, se o que
a escola estava fazendo dava aos alunos subsidios reais para que eles pudessem se
desenvolver como leitores e escrevedores eficientes. Diante disso, utilizamos a
propria experiéncia docente ao tracar algumas das consideracfes. A realidade
esteve sempre estampada no desempenho de varios alunos, que mesmo
frequentando assiduamente a escola por alguns longos anos pouco ou quase nada

aprenderam em termos de leitura e escrita.
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No contato com os alunos, varias vezes foram dirigidas a eles perguntas sobre o
que sentiam em relacdo a escola. As respostas conseguidas seguiam sempre um
padrao de afirmativas do tipo: “a escola é boa”, “é melhor que ficar em casa”, “é bom
vim pra escola” (sic), “é legal”’, no entanto, ndo era possivel apreender o que na
verdade os alunos viam como consequéncia positiva para suas vidas, uma vez que,
mesmo depois de tanto tempo, na verdade anos, destinados as atividades na escola,

eles ainda ndo sabiam ler e escrever.

Muitos pais acreditam que os filhos ndo aprendem a ler e escrever porque tém baixo
nivel de inteligéncia. Raramente questionam o papel da escola. Talvez por aceitarem
tudo que ela mostra, 0s pais acabam por acreditar que a deficiéncia esta no aluno e
na familia. Dessa forma, a escola e os pais acreditam que alguns alunos néo
aprendem a ler e a escrever, apesar de anos de escolaridade, porque tém problemas

de saude mental e ou falta de assisténcia familiar.

Com a finalidade de se fazer uma andlise dessa questdo, cabe aqui se proceder a
uma discussdo de como se ensina lingua materna e o que acarretou a atual
situacdo do processo ensino-aprendizagem da lingua portuguesa nas escolas, em
gue alunos estudam anos, e, muitas vezes, nao possuem proficiéncia nem na leitura
nem na escrita. Contudo, o problema parece ser proveniente da escola e ndo do
aluno, que possui uma vivéncia, e ndo aceita a ingenuidade de dadas questdes
levantadas pela escola. Como nos aponta Cagliari “como se sente um aluno quando
Ihe perguntam, na interpretagédo de um texto que contém a frase ‘Jodo chutou a bola,’
‘guem chutou a bola?’ sem duvida alguma o aluno acha que ele ou a escola sdo
malucos ou bobos!” (CAGLIARI, 1997: 24).

Comprovando esta habilidade, Hockett afirma que:

“Pela idade de 4 a 6 anos, a crianga normal € um adulto linglistico. Ela
domina, com pequenas excecdes, se alguma, o sistema fonol6gico de sua
lingua; maneja sem esforco o essencial da graméatica; conhece e emprega
o vocabuldario  basico da lingua” (HOCKETT  apud

TERRA,1997,p.21).
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Também discutindo o ensino de lingua materna por meio de pressupostos
lingliisticos, encontramos Benveniste, autor que contesta o ensino de lingua
baseado na imposicdo de regras preestabelecidas e ndo em fatos reais,
guestionando mesmo a origem do fato linglistico e a relevancia dele diante da
aquisicao da lingua. (BENVENISTE, 2005: 21).

Parte-se, portando, do pressuposto de que a lingua a ser ensinada na escola € uma
lingua real, ndo necessariamente popular, isso sempre vai depender dos objetivos
da escola frente ao ensino de lingua, mesmo a gramatica descritiva pode e deve
abordar a norma padrao quando isso for relevante. Ou como ensina Matoso Camara
Jr.

Se a lingua é variavel no espaco e na hierarquia social, ou ainda no
mesmo individuo conforme a situagdo social em que se acha, a gramatica
descritiva pode escolher o seu campo de observagdo. Se ela tem em vista,
indiretamente, o ensino escolar (...) a escolha esta de certo modo pré-
determinada. A descricdo ndo tomara por base, evidentemente, uma
modalidade popular ou remotamente regional. Muito menos vai assentar
num uso elaborado e sofisticado, como é, por exemplo, a lingua da
literatura. Partira do uso falado e escrito considerado ‘culto’, ou melhor dito,
adequado as condi¢bes formais de intercambio lingiiistico. (CAMARA Jr,
2000).

Com objetivos claros, o uso da lingua viva nas aulas de Lingua Portuguesa € de

suma relevancia ao crescimento cognitivo do aluno. Ou nas palavras de Benveniste:

A linguagem reproduz a realidade. Isso deve entender-se da maneira mais
literal: a realidade é reproduzida novamente por intermédio da linguagem.
Aguele que fala faz renascer pelo seu discurso o acontecimento e a sua
experiéncia do acontecimento. (BENVENISTE, 2005: 26)

Assim é comum depararmos com situagOes cotidianas em nossas atividades, situacdes que
servem nao so para ilustrar o que ora € mostrado, mas também para se discutir a pertinéncia
das atividades docentes diante da questdo da inter-relacdo entre o fracasso escolar e as

dificuldades do processo ensino-aprendizagem.

No dia-a-dia da escola professores, e até mesmo alguns alunos, reclamam da falta de interesse
dos discentes com relacdo as aulas. Muitas vezes, professores tentam trabalhar determinados

textos e hd uma disperséo por parte dos alunos. Alguns até participam, outros, muitas vezes a
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maioria, brincam, fazem outras coisas ndo relacionadas a aula, ou mesmo ficam alheios ao que

esta acontecendo na sala.

Ainda hé a situacdo em que o aluno, ndo participando da atividade proposta, além de se
dispersar, acaba se envolvendo em conflitos com outros colegas que se encontram na mesma
situacdo. E comum, neste caso, a professora solicitar a presenca da supervisora para a solugéo

do problema, retirando o aluno da sala.

Quando questionados em relagcdo ao comportamento, eles dizem que estdo na escola contra a
propria vontade, por imposi¢do dos pais, que por sua vez, muitas vezes s6 matriculam seus
filhos por imposicao legal. Como relatado no comentario de um aluno do Ensino
Fundamental: “Eu venho porgue sou obrigado, minha mae manda vir, se ndo, nao recebe o

dinheiro da bolsa-familia e também que o povo da policia vai la em casa”.

O aluno falou “povo da policia” se referindo ao representante do Conselho Tutelar, 6rgao
municipal que cuida de criancas e adolescentes. Percebeu-se que a escola é o lugar para aonde
eles vao diariamente por serem pressionados pelas familias que acreditam ser a escola a
melhor instituicdo que ajuda na educacdo dos filhos, mas, algumas familias exercem essa
funcdo também por exigéncia do Conselho Tutelar, e para ndo Ihes ser cortado o beneficio

“bolsa —familia”.

Além da postura notadamente complexa em torno do problema, a postura do professor
também pode vir a acarretar outros conflitos. O mesmo aluno acima citado complementa seu
argumento com o seguinte depoimento: “A gente chama a professora e ela ndo olha, quando
a gente comega a “‘engrossar” com os outr0s ai ela ver e chama um tanto de mulher para

separar a briga, manda escrever no livro da secretaria e chama a mde da gente”

Nessa fala do aluno, percebeu-se a raiva que ele tem por ficar na sala de aula, uma

vez que ndo acompanha a turma e a professora nao lhe da atencéao.

O aluno reage com agressividade verbal se referindo a todos os envolvidos na

situacdo. Normalmente nao apresenta respeito pela supervisora, diretora e
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professora, conforme fala dele “para que servem essas mulheres? elas né&o

resolvem nada.”

Vale ressaltar que o aluno em questédo, quando esta tranquilo, conversa com todas
as professoras, com a supervisora e com outras pessoas com calma e sabe os

nomes de todas, as quais se referiu como “mulheres”.

Pelo visto as atividades propostas para serem desenvolvidas ndo sédo planejadas
conforme o nivel em que os alunos se encontram. Dessa maneira percebe-se que a
escola realmente ndo respeita 0 conhecimento prévio do aluno. Como eles ndo tém
acompanhamento da familia para suprir a lacuna formada entre o conhecimento
adquirido e o conhecimento proposto, a cada dia mais distantes vao ficando do
curriculo exercido pela escola. Dessa forma a exclusédo vai acontecendo e quando o
aluno percebe que seu estudo é uma farsa provavelmente ele abandonara a escola
e/ou permanecera nela como um “turista”. A partir dai € um aluno presente e ao

mesmo tempo ausente.

Também h& casos de alunos analfabetos frequentando a 72 série do ensino
fundamenta, alunos que, normalmente, trazem um historico semelhante ao do aluno
supracitado. Alunos gque foram, ao longo dos anos, copiadores de textos do quadro
de giz, ou do livro didatico para seus cadernos como atividades da aula de lingua,
enquanto atividades que de fato poderiam contribuir para sua formacao linglistica
foram negligenciadas. Muitas das atividades sdo, na verdade, uma maneira
encontrada de o aluno ficar “quieto” em seu lugar, sem qualquer atencao
individualizada e como conseqiiéncia, ndo ha o diagnéstico, para ver a possibilidade
de haver problemas neurologicos ou de outra natureza. Diante dessa seqiéncia de
fatores inadequados — familia inabilitada para lidar com o problema e escola sem
condicoes favoraveis — o aluno acaba por se tornar mais uma vitima do

analfabetismo. Como mostra Soares (2002):
Quando a crianca repetia 0 ano — pois tinhamos métodos que ndo estavam
fundamentados em teorias psicologicas, psicolinglisticas nem lingiisticas —ela ndo

aprendia. Entdo ela repetia, mas, pelo menos, ficava claro para ela que havia o "néo
sei". Agora, ela chega a 8a série, pensa que tem um nivel de Ensino Fundamental e
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ndo tem. Na minha opinido, os alunos, os pais desses alunos e a sociedade estdo
sendo desrespeitados. Estamos iludindo-os ao dizer que essas criangas e esses
jovens estdo aprendendo a ler e a escrever, quando na verdade ndo estdo. E por que
talvez isso seja mais grave? (SOARES, 2002).

Mas cabe ressaltar que, embora a condi¢cao sécio-econémica interfira diretamente na
alfabetizacdo, ela ndo é sempre fator preponderante, como mostra Castanheira e
Santiago, (2004) ao analisar como criancas das camadas populares, moradoras de
um bairro de Belo Horizonte, eram preparadas para o0 ingresso na primeira série por

seus pais e por seus irmaos mais velhos:

As interacdes dessas criancas com a escrita criavam oportunidades de um
contato cotidiano com esse objeto do conhecimento, fosse em brincadeiras
de rua, de aulinhas com amigos ou atividades orientadas por seus pais ou
irmaos mais velhos. Essas experiéncias com a escrita preparavam essas
criangas para 0 seu ingresso na escola em melhores condicbes para a
aquisicéo da leitura e da escrita (CASANHEIRA E SANTIAGO, 2004: 36)

Verifica-se que o caso de a condi¢ao financeira influenciar ou ndo na alfabetizacéo
tem muito a ver com cada aluno e sua familia. Isto vai depender da ideologia que

impera na comunidade, ou sendo mais especifica, que impera na propria familia.

Um dos problemas que atinge as criancas e prejudica a alfabetizacdo estd na
dificuldade de concentracdo que essas criancas apresentam em sala de aula,
principalmente aquelas que freqientam a pré-escola em creches municipais e
acabam adquirindo certos habitos de comportamento que prejudicam o trabalho na
Fase Introdutdria de Alfabetizacdo. “Isto se reveste de maior importancia se
considerarmos que estas criancas representam a maioria das criangas brasileiras”
(TERZI, 1997: 147)

Esses alunos chegam a escola de Ensino Fundamental com comportamento
indisciplinado, o que Ihes dificulta a concentracdo para assimilarem a
correspondéncia letra/fonema e também apresentam dificuldades motoras na
reproducdo das formas graficas do alfabeto. A maioria é criancas desobedientes e
nao acompanham as orientacdes dadas. Seus materiais escolares sdo incompletos e
guando os tém muitas vezes sdo, em parte, esquecidos em casa, ou S4o0 materiais

mal cuidados, isto €, rasgados, sujos, tarefas incompletas ou feitas pelas méaes. O
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que €, na pratica do servico de supervisdo pedagdgica um fato comum que leva as
professoras alfabetizadoras a questionarem, junto a supervisdo da escola, sobre
como agir diante de tal situacdo. Ainda segundo essas alfabetizadoras, mesmo
diante da adverténcia que fazem as maes, elas continuam com a pratica de fazerem
a tarefa dos filhos. Para as professoras isso advém do fato de as maes serem
imaturas, impacientes e até irresponsaveis. Um fato isolado, mas emblematico
ocorrido na escola, foi de quando uma professora colocou a seguinte observacéo na

folha de tarefa da crianca : “Parabéns mée, vocé fez a tarefa corretamente.”

Trabalhamos com muitas professoras, dentre elas, algumas muito experientes e que
lidam com alunos da Fase Inicial de Alfabetizacéo, isto é alunos de seis a sete anos
de idade, professoras que apresentam grande seguranca no desempenho de sua
funcdo. Elas usam e aprovam a eficacia do método sildbico adotado. Enquanto

Soares, (2004) defende a utilizacao de varios métodos :

Na verdade hoje ja4 ndo se pode falar em um método de ensino e
aprendizagem da lingua escrita, temos métodos no plural. A crianca
alfabetiza-se, isto é, constroi seu conhecimento do sistema alfabético e
ortografico da lingua escrita, em situagcbes de letramento, isto é, no
contexto de e por meio de interagdo com material escrito real, e néo
artificial, e de sua participagdo em préticas sociais de leitura e de
escrita.(SOARES, 2004: 09)

Soares (2004) divide atividades de ensino da lingua escrita no Brasil, anterior e
posterior aos anos 80. Segundo a autora: “...até os anos 80, o objetivo maior era a
alfabetizacao, isto é, enfatizava-se fundamentalmente a aprendizagem do sistema
convencional da escrita.” (SOARES, 2004: 09)

A autora continua dizendo que a partir dos anos 80 o construtivismo trouxe uma
significativa mudanca de pressupostos e objetivos na area da alfabetizac&o, porque
alterou fundamentalmente a concepcdo do processo de aprendizagem e apagou a
distincdo entre aprendizagem do sistema de escrita e praticas efetivas de leitura e de

escrita.

Soares afirma;:
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Neste pais, um 6rgdo chamado Observatério Nacional da Leitura fez um
estudo da alfabetizacdo e chegou a conclusdo de que é necessario
trabalhar na linha do fénico, mas ndo no método antigo. Inglaterra e
Canada também chegaram a mesma conclus&o. E importante saber o que
vem acontecendo em outros paises para ndo acharmos que estamos
fazendo bobagem. Todos estavam enfrentando esse problema, e os paises
gue se preocuparam com essa questdo foram na mesma direcdo, qual
seja, insistir na especificidade da alfabetizacdo como aprendizado do
sistema alfabético / ortografico e nas suas relacbes com o sistema
fonologico. No Congresso Nacional formou-se uma equipe, da qual ndo
fago parte, para estudar o problema da alfabetizagdo, levando em conta a
literatura cientifica e a experiéncia internacional sobre o tema. Este fato ja
€ um indicador muito significativo. Uma vez pronto o relatério dessa
equipe, havera um ciclo de debates na Cémara dos Deputados, na
segunda quinzena de agosto do corrente ano, o que significa que teremos
alguma novidade nessa é&rea da alfabetizacdo. No inicio de minha
exposicdo, levantei algumas questdes polémicas, algumas preocupacdes e
dificuldades. Para terminar, proponho uma reflexdo sobre o risco de
reinventarmos a alfabetizacdo. Embora ela esteja mesmo precisando ser
reinventada e seja preciso recuperar sua especificidade, ndo podemos
voltar ao que ja foi superado. A mudanga ndo deve ser um retrocesso, mas
um avanco. (SOARES, 2003)*3

A autora se refere ao conceito de letramento. Porém nos alerta que tanto a
alfabetizacdo quanto o letramento estdo sendo utilizados separadamente,
desvinculados um do outro. O objetivo maior € relaciona-los como processos

distintos, porém indissociaveis.

As atividades de alfabetizacdo sdo aquelas de descoberta e automacao do sistema
alfabético de escrita, relacionando a automatizacéo das relacdes grafemas-fonemas,
ou seja, relacionadas a aquisicdo da base alfabética. E as atividades de letramento
sdo aguelas em que existe uma interagdo com o material escrito, lendo e escrevendo
diferentes géneros em variados suportes, para diferentes interlocutores, isto €, uma

preocupa¢ao com 0s usos sociais da leitura e da escrita.

Segundo relatos de professores, as criangas que chegam diretamente da familia
para a Fase Introdutéria de Alfabetizagdo, aprendem com mais facilidade de que as
gue passam pelas creches municipais. Sem passar pela experiéncia do grupo de
creche, muitas criangcas sao evitadas de aprender maus costumes. Segundo

depoimento de uma dessas professoras:

13 Em palestra proferida na FAE UFMG, em 26/05/2003
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“Se a pré-escola ndo der conta de cuidar do comportamento das criancas
€ melhor que a primeira experiéncia que elas tenham seja ja na escola
de ensino fundamental. A disciplina do comportamento e a organizacao
dos materiais sdo fundamentais e favorecem o processo de alfabetizacao”.

Pelo que foi observado, nessa fase as criangas comecam a ser estigmatizadas pelas
suas condicbes de aprendizagem. No processo de enturmacgdo, aquelas que
apresentam menor desempenho em leitura passam a fazer parte de turmas onde
todos os alunos estdo mais ou menos nas mesmas condicdes. E o caso da

homogeneizacéo das turmas.

Ja os alunos, geralmente aqueles que contam com ambiente familiar favoravel a
leitura, tém assisténcia da familia ou de um responsavel e possuem materiais
escolares organizados, estes sao agrupados em uma turma classificada como “boa”
cuja professora conta com direito de escolha da turma para trabalhar. O que néo
acontece com as outras criangas tidas como “fracas” a turma geralmente fica sob a
responsabilidade de uma professora designada, com pouca experiéncia e sem direito

de escolha

A partir dai, tanto as criancas e principalmente as maes das criancas, gostariam
muito de que seu filho ou filha pertencesse a turma “boa”. Mas pouco se faz para
alcancarem tal prestigio, quando isso acontece, a crianca realmente € remanejada,

embora seja raro esse tipo de ocorréncia.

Dessa forma foram se revelando os mecanismos seletivos e a diferenca de
tratamento da escola com relagdo aos alunos da turma “boa” e os outros. Os alunos
da turma “boa” recebem tratamento mais refinado por todos da escola, até os menos
prestigiados dessa turma acabam sendo beneficiados pela convivéncia com os

“bons” alunos e desenvolvem satisfatoriamente.

Nessa turma o progresso acontece com nitidez, as criancas, normalmente, fazem
uso da linguagem oficial da escola, isto €, a lingua padrédo e ficam cada vez mais
selecionados em relacdo aos desfavorecidos. Estes ultimos passam a enfrentar o
preconceito e a discriminagdo, tanto por parte dos colegas, quanto por parte da

prépria escola, por serem “fracos” e, geralmente, rotulados de “preguigosos”. Sao
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desinteressados e ,de acordo com os resultados apresentados por esses alunos no
decorrer do processo, ndo aprendem a ler — diagnoéstico que levantamos
trimestralmente, avaliagdo de leitura, escrita e interpretacdo de texto - ndo tém
cuidado com os objetos, ndo tem ajuda em casa e seus pais ndo comparecem as

reunides nem atendem aos chamados da escola.

Assim a culpa das dificuldades recaiu sobre as criancas e seus familiares, revelando
que a escola ainda esta presa as teorias do “handicap sécio-cultural”, assim como as
teorias “cognitivistas” e “organicistas” para explicar a ndo aprendizagem dos alunos,
como confirma Gomes (2001), Sena (2001) e Castanheira e Santiago (2004). Revela
também que a escola ainda ndo percebe que as dificuldades sdo de ensino e de
aprendizagem, que entre as criancas de classes populares e escola existe uma
relacdo arbitraria, cultural: apenas aqueles alunos que ja convivem com 0s costumes
das classes mais prestigiadas se aproxima do que a escola valoriza e estes acabam
obtendo sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita.

Os alunos desfavorecidos, se ao entrarem na escola conseguirem acompanhar o
ritual da rotina escolar, adaptam-se e acabam estabelecendo uma relacao favoravel,
mas se nao se adaptarem estardo sujeitos a marginalizacdo e ficam geralmente

prejudicados até o final da vida escolar.

Mas se por um lado, ha alunos totalmente desinteressados, ha alunos que
demonstram interesse e consciéncia, pelo menos em nivel de discurso. Como é o
caso de um aluno da terceira série que, ao ser avaliado pela supervisora, trouxe o
seguinte relato: “Quero trabalhar em oficina de carros, sem saber ler ndo consegue
nenhum servigo.” Ele disse que frequenta a escola para poder ficar sabido e

conseguir um bom emprego.

O aluno pertence a uma turma onde também estudam duas irmas dele, nenhum
dos trés sabe ler, embora estejam no terceiro ano de escolaridade. Foi perguntado a
esse aluno por que alguns aprendem a ler e outros ndo. Ele respondeu: “N&o
aprende é quem nao tem vontade, os que aprendem sado aqueles que fazem tudo

qgue a professora manda’.
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Segundo ele, a melhor hora da escola é quando a professora conta histérias e o
melhor lugar € a quadra esportiva. Como criangcas gostam tanto de histérias,
sugerimos aos professores que fizessem uso da contacdo de histérias. Narradas
oralmente ou lidas conforme cita Lajolo (2003) que José de Alencar, por exemplo,

embora ainda criancga, arrancava lagrimas do auditério:

“Dados os primeiros momentos a conversacao, passava-se a leitura e eu
era chamado ao lugar de honra.Lia-se até a hora do cha, e havia tdpicos
tdo interessantes que eu era obrigado a repeticdo. Compensavam esse
excesso, as pausas para dar lugar as expansdes do auditério, o que
desfazia-se em recriminagdes contra um mau personagem, ou
acompanhava de seus votos e simpatias o heréi perseguido. Uma noite,
daquelas em que eu estava mais possuido do livro, lia com expressédo uma
das paginas mais comoventes da nossa biblioteca. As senhoras, de
cabeca baixa, levava o lenco ao rosto, e poucos momentos depois ndo
puderam conter os solugos que rompiam-lhes o seio. Com a voz afogada
pela emocéo e a vista empanada pelas lagrimas, eu também cerrando ao
peito o livro aberto, disparei em pranto e respondia com palavras de
consolo as lamenta¢des de minha mée e suas amigas”. (LAJOLO, 2003).

Fazendo uso constante desta forma de contar historias, o0s professores
alfabetizadores como os demais passaram a desenvolvendo o gosto pela leitura, e
viram que € mais facil mostrar aos alunos o prazer de ler um texto literrio

mostrando como se faz um leitor.

Essa preocupacgao, no que se refere ao envolvimento do aluno com as atividades de
leitura nas séries iniciais se justifica por se saber, mesmo do senso comum, o quanto
€ grave a situacdo de os alunos nas séries posteriores ndo possuirem 0s requisitos
basicos de um leitor competente. Conforme dados dos anexos 3 e 4, referentes a
avaliacdo APROVA/BRASIL, em 2005, verifica-se o desempenho em Lingua
Portuguesa, dos alunos da quarta e da oitava série.

Também apresentam-se o0s resultados da Avaliacdo Externa dos alunos da Fase |l
do Ciclo Inicial de Alfabetizacdo. (BRASIL, 2006), avaliacdo elaborada pela
Secretaria de Estado de Educacédo (CEALE/FAE/UFMG), conforme anexos | e 2, 0s
alunos da fase Il do ciclo inicial de alfabetizacdo da escola em que atuo, foram

b

submetidos & avaliacdo censitaria e apresentaram resultados considerados, pela
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Secretaria de Educacéo, como fracos, uma vez que 6 dos 39 alunos avaliados nao

atingiram os objetivos propostos.

O problema da ndo aprendizagem da leitura chega nas salas de aula das séries
finais de forma grave. Problema a respeito do qual, uma das professoras da escola
comentou que nesta etapa da escolarizacdo os alunos precisam fazer leituras de
grandes textos dos conteudos de Histéria, Ciéncias, Geografia, enfim de todos os
conteudos e para os alunos que ndo conseguem memorizar as informacdes do texto

fica impossivel o entendimento do todo.

Como se apresenta no grafico em anexo, até na 82 série ha alunos que ndo dominam
o ato de ler, estes demonstram inseguranca e se sentem inferiorizados quanto ao
nivel de escolaridade em que se encontram em relacdo ao baixo nivel de leitura e
consequentemente dos outros conhecimentos. Para melhorar a qualidade do ensino
da escola em termos de leitura e escrita, em depoimento, uma diretora de escola
publica sugere que € preciso que os profissionais da Educacéo invistam mais na
leitura e na escrita; procurem ajuda das familias e ndo permitam que o aluno
prossiga seus estudos sem dominar os conhecimentos basicos: ler, escrever e

interpretar.

Ao ser interrogada sobre quais atividades desenvolvidas para que esses alunos
aprendam a ler com eficiéncia uma outra professora respondeu que sempre procura
formas diferenciadas para atender aos alunos com dificuldades em leitura, que
procura ajuda das Especialistas em Educacédo para desenvolver projetos especificos
para o problema, incluindo jogos que envolvem ortografia, caca-palavras e leitura de

pequenos textos.

Do que se pode depreender que ela possui consciéncia de que ha métodos
eficientes e que ela os utiliza no seu cotidiano. Essa professora apontou a causa do
fracasso sendo a falta do trabalho das supervisoras educacionais nas seéries iniciais
para auxiliar os professores alfabetizadores no diagnéstico dos problemas que
afetam as criancas e a busca de solucbes ainda em tempo para ocorrer a

intervencdo pedagogica ou médica como se fizer necessario.
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Ela ndo culpa as familias quanto a situacdo dos alunos, pois as julga incapazes de
entender a causa do problema e atribui a escola a responsabilidade de
conscientizacdo dos pais e ou responsaveis da importancia da parceria escola-
comunidade para o crescimento intelectual dos alunos. Quanto a responsabilidade
das autoridades educacionais sugeriu que as autoridades educacionais deveriam
proporcionar melhores condigcdes de preparagdo aos professores, em especial das
séries iniciais para ndo promoverem o0s alunos que ndo apresentam condi¢cdes
satisfatorias para prosseguir os estudos nas séries finais do ensino, que
desenvolvessem trabalhos relacionados a recuperacdo da aprendizagem antes de

entrarem na etapa seguinte do ensino.

Outro ponto levantado pelas professoras com as quais trabalhei, € a mudanca
recente feita no Estado de Minas Gerais com a implantacdo do Ensino Fundamental
em 9 anos de escolaridade. Segundo uma das professoras, com a implantacado do
Ensino Fundamental de nove anos os alunos tém mais oportunidades de aprender,
segundo ela, uma vez que quanto mais cedo a crianca estiver em contato com
materiais e estimulos para a leitura mais facilidade elas tém para ler, assim somente

os alunos com problemas neuroldgicos ficardo prejudicados.

Nesse depoimento percebi que os professores tém reagido positivamente a proposta
do governo demonstrando credibilidade por parte deles, o que pode ser de grande
valia para um trabalho de qualidade nas fases iniciais do Ensino Fundamental,
periodo mais favoravel a aprendizagem da leitura e da escrita.

Contudo, uma politica publica de educac&o, por si s6, ndo abarca todo o problema. E
necessario o envolvimento do corpo docente e segundo esses docentes, é preciso
que haja um respaldo por parte da supervisdo pedagogica da escola. E o caso do
acompanhamento pedagogico para diagnosticar o mais cedo possivel as dificuldades

das criancgas e se necessario, encaminha-las aos servicos especializados.

Diante de tantos posicionamentos tedricos e praticos da lida docente, diante também
da complexidade do processo de alfabetizacdo, ndo h& respostas prontas e

acabadas que abarquem toda a problematica. Familia e escola devem assumir cada
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uma, sua parcela de responsabilidade no processo. E fato que ha problemas de
ordem estrutural e humana, mas também é fato que ndo se consegue um trabalho de

qualidade sem esforgo coletivo.
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Consideracg®es finais

O estudo possibilitou algumas respostas aos questionamentos antes feitos, embora
como tudo anda em constantes mudancas, utilizar-se-a a experiéncia para encontrar
respostas para novas situagbes-problema que surgem a cada instante no meio
educacional, especialmente na rede publica de ensino, onde se recebem alunos
oriundos de todas as classes sociais e de toda a diversidade que € composta a

sociedade brasileira.
Encerra-se este trabalho, acreditando que:

Deve-se respeitar o conhecimento prévio do aluno, no caso tratado neste estudo, a
crianca, ao chegar na escola, traz consigo um conhecimento, sobre lingua, embora
de maneira relativa as possibilidades de letramento oferecidas pelo seu meio social,

especialmente da sua familia.

Muitos alunos atendidos na rede publica de ensino sédo fruto de poucas condicfes de
letramento, e ainda assim, o saber anteriormente adquirido por eles é em parte
ignorado pela escola que trabalha com o principio de que a crian¢ca nada sabe e que
cabe apenas ao sistema educacional decidir sobre o ensino que deve oferecer.

Consequientemente, a escola nao propicia condicbes para a continuidade de seu
desenvolvimento; ao contrario impde-lhe uma ruptura no processo e uma
determinacdo de exercer as normas pré-estabelecidas para todos, como se todos

partissem do mesmo ponto e no mesmo momento.

O fator econdmico pode interferir diretamente na alfabetizacdo, mas ndo é fator
preponderante. Dependera muito da ideologia que impera na comunidade e mais

especificamente na familia.

O uso de um unico meétodo de alfabetizacdo é pouco produtivo mediante a
heterogeneidade encontrada em sala de aula. As atividades ndo devem se

concentram em decodificacdo de palavras como um fim em si mesma, a execucao
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de exercicios mecanicos sobre textos, ndo possibilita o entendimento do mesmo e
afasta os alunos da espontaneidade de expressao. Como disse Terzi (1997), isto faz
com que as criancgas criem uma pseudolinguagem, para falar do texto, que foge aos

padrdes de uso da linguagem por centrar-se na forma e ndo no sentido.

E possivel afirmar que ha uma farta producéo cientifica nos meios académicos que
ainda néo faz parte da pratica docente, producdes oriundas das teorias pedagogicas
e linguisticas que, se bem aproveitadas, resolveriam boa parte dos problemas,

guando tratados de forma individualizada e comprometida.

Carregado ainda com a mentalidade de cumpridor de normas, o professor, em
especial o alfabetizador, sente-se preso a um tradicionalismo que o leva a praticas

dominadoras no ensino da lingua.

Se bem preparado e se aplicar corretamente os conhecimentos no processo de
ensino e se respeitar o conhecimento prévio do aluno, o professor estara seguro para
identificar a existéncia de problemas que possam interferir na aprendizagem, como

a dislexia e outros disturbios.

Identificada a causa patolégica ou ndo, havendo uma intervencdo imediata, o
problema que afeta a aprendizagem podera ser solucionado ou solucionado em
parte.

De maneira politizada, acredita-se que a questdo do atendimento escolar e da
qualidade do ensino ndo esta simplesmente no ambito da escola, mas numa esfera
bem maior envolvendo as autoridades politicas do pais, bem como o

comprometimento substancial da familia.

Assim, este trabalho, que tem a linguagem como principio de ascenséo social,
pretendeu contribuir para um melhor entendimento do papel da escola no
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo e letramento de alunos do Ensino
Fundamental, que ndo tém outra possibilidade de alcancarem uma vida mais digna

do que a de seus pais, a ndo ser atraves da escolarizagao.
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Acredita-se que educacao é o desafio que ou o pais resolve ou seus problemas
serdo mantidos. E preocupante o fato de os brasileiros mais pobres terem uma
média de apenas 3,4 anos de escolaridade. Mas, mais preocupante ainda é que 0s
20% mais ricos tenham apenas 10,3 anos de escolaridade. Como disse Gall*4, em

entrevista a revista Veja:

Nenhum trabalho de promocéo social chega a algum lugar sem passar de
algum modo pela escola publica. Principalmente nas séries de
alfabetizacdo, ndo uma alfabetizagdo como um bem em si mesmo, como
fazem em geral as politicas publicas, pois consideramos aqui a
alfabetizacdo como meio de socializagdo conforme a necessidade em

relagdo ao contexto socioecondémico e cultural. (TOLEDO, 2006)
Conclui-se que as politicas publicas devem tomar a decisdo de melhorar a
qualidade do ensino publico, principalmente aplicando mais recursos na educacao
bésica e conscientizando as pessoas a se envolverem mais profundamente na

guestao educacional.

4 Norman Gall especializou-se como jornalista desde 1961, em assuntos latino-americanos. Em
1977 radicou-se no Brasil. E aqui criou o Instituto Fernand Baudel de Economia Mundial, com sede
em S&o Paulo. Gall e sua esposa coordenam grupos de leitura com os internos do Manicomio
Judiciério.
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http://www.dislexia.org.br/eventos/simposios/simposio_2005/simposio2005cobertura1.html
http://www.dislexia.org.br/eventos/simposios/simposio_2005/simposio2005cobertura1.html
http://br.geocities.com/poesiaeterna/poetas/brasil/josepaulopaes.htm#Convite
http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/entrevistas/magda_soares.htm
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3. Desempenho dos Alunos/Turma nas

Capacidades Avaliadas

Anexo 1

SRE 17 - SRE JANAUBA

MUNICIPIO- PORTEIRINHA

E.E. ODILON COELHO

TURMA - A TURNO - MANHA N° de alunos - 19

o Habildade L
01 | Conhecer as diregoes e o alinhamento da escrita da linhua portuguesa. 4
02 Diferenciar letras de outros sinais graficos, como os niimeros, sinais de pontuagéo ou de i 18
outros sistemas de representacao. {

[ 03 Identificar, ao ouvir uma palavra, o numero de silabas. J‘ 19
04 |Identificar sons, silabas e outras unidades sonoras. 19
05 |ldentificar sons, silabas e outras unidades sonoras. 17
06 |ldentificar sons, silabas e outras unidades sonoras. 17

707 [Identificar o conceito de palavra. 16
08 |Demonstrar conhecimentos sobre a escrita do nome. 11
09 |Escrever palavras. 10
10 |Escrever palavras. } 8
11 | Compreender palavras lidas silenciosamente. ‘ 17
12 iLocaIizar informagao em uma frase/texto. i 14
13 ] Localizar informacdo em uma frase/texto. ’ 16

| 14 |identificar assunto. j 19

-%15 | Identificar assunto. ‘ 1z *

| 16 Estabelecer relagdes de continuidade tematica a partir da recuperagédo de elementos da ‘ 1

cadeia referencial do texto. ‘
17 |ldentificar textos de diferentes géneros e suportes e/ou suas finalidades. ‘ 10
18 ‘Identificar textos de diferentes géneros e suportes e/ou suas finalidades. ' 12
19 IFormuIar hipéteses. | 15
| 20 ’Escrever frases/textos. 1 3

Clll



Provalasi

Anexo 2

Desempenho da sua escola

Distribuigao percentual de alunos e média posicionada nas escalas

Lingua Portuguesa g sar

0,00
000 0,00
dia 4* série: 174.54 1,54 0,00
Média 4* série 8,00 250
3.08 5,00
615 12,50
16,92 -
29,23 22,50
1692 10,00
10,77 000
- | Maior ou
Menor
gue 125 Igual a 350
PV VYN AN

125 o <150 & <175 o <200 @ <225 a <250 = <275 a <300 = <325 & 350

Médias comparadas

8* SERIE

Brasil _ .
ol Escolas 294 01 \
] 176,07 estaduais 2?4"00 l
Escolas
‘ 171,09 | municipais e e !
29 Total | 222,63 |
Seu estado N
121 | conaune  [REOE
Escolas
182,11 municipais l 22511 .
182,13 | Total 22531 e
~ Seu municipio et
Escolas
175,58 estaduais | 21041
:" Escolas ,
municipais e
i 175.58 Total _217,&1._,1‘



Anexo 3
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