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RESUMO
Este artigo cientifico, de cunho bibliografico, tem como objetivo refletir sobre a importancia da
Linguagem de Sinais na educagdo do surdo, bem como refletir sobre o processo das politicas de
inclusdo escolar, dando énfase ao grande desafio dos profissionais da educagdo, que recebem os
alunos portadores de necessidades educacionais especiais, nas escolas regulares e nem sempre estao
capacitados para atendé-los. A implantacdo da Lingua Brasileira de Sinais como componente
curricular surgiu ha 13 anos, concomitantemente com o reconhecimento da Libras como lingua
através da Lei n°. 10.436/02. Essa lei proporciona abertura social, politica e educacional as minorias
surdas excluidas, que, a partir de 1990, passam a ter visibilidade educacional. Assim, no Brasil, se
inicia, neste periodo, uma nova politica educacional, a inclusiva, ampliando significativamente o

acesso de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) as escolas comuns.



INTRODUCAO

Este trabalho que tem como titulo “A Linguagem Brasileira de Sinais na Educacao do
Surdo”, vem mostrar como ¢ importante a formacdo do profissional que atua diretamente com o
aluno que apresenta deficiéncia auditiva, na area de LIBRAS.

Pensando na proposta de inclusdo escolar da crianga com necessidades educacionais
especiais e na educacao como Direito Humano, bem como na implementagao de politicas publicas
que visam buscar estratégias que viabilizam o ensino do surdo, faz-se necessario a realizagdo deste
projeto que pretende mostrar a importancia da lingua de sinais no processo de aprendizagem do
aluno com deficiéncia auditiva.

A educacao como um Direito Humano assume um sentido amplo, que vai além da educagao
formal, da educacdo escolar que, apesar de sua inegavel contribui¢do a formacdo dos seres
humanos, ndo ¢ tarefa e ndo acontece apenas na escola. Essa acdo se processa em diferentes
espacos: na familia, nas instituigdes, nas praticas sociais e politicas, na convivéncia social, no
trabalho, no lazer, nas praticas culturais.

Este trabalho tem como objetivos especificos, Investigar a eficiéncia da lingua de sinais na
educacdo do surdo; mostrar os desafios do profissional que atua nas salas de AEE e apontar
estratégias de inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais.

De acordo com Monteiro (2012) “a Lingua de Sinais ¢ a lingua dos surdos, sendo
fundamental para o seu desenvolvimento em todas as esferas (sociolinguistica, educacional,
cultural, entre outras).” Pesquisadores da area da surdez (Goes, 2002; Lacerda, Albres, & Drago,
2013; Lodi, 2013; Skliar, 1997; Slomski, 2010), cientes da essencialidade da Lingua de Sinais,
apontam os conflitos vivenciados pelos surdos nas situacdes de inclusdo escolar, dadas as razdes
concernentes a forma peculiar de comunica¢do e de compreensdo do mundo. Eles alertam que a
surdez traz implicagdes referentes a construcao identitaria, pois os surdos sio bilingues.

O presente trabalho serd desenvolvido, num primeiro momento, a partir de pesquisas
bibliograficas sobre a lingua brasileira de sinais e sua importancia no processo de aprendizagem do
aluno com deficiéncia auditiva. A bibliografia utilizada sera constituida de titulos atuais que

abordam o estudo de LIBRAS.



2 Educacao do surdo no Brasil

A Educagao dos Surdos no Brasil ¢ iniciada em 1856, quando D. Pedro II contrata um

professor surdo francés chamado Edward Huet, para iniciar a escolariza¢do dos surdos da corte.

Com a fundag@o em 1857 do Imperial Instituto dos Surdos Mudos, hoje, nacionalmente
conhecido como Instituo Nacional de Educagdo de Surdos (INES), no Rio de Janeiro,
comega a escolarizagdo dos surdos através da Lingua de Sinais Francesa, pelo fato de o
professor ser francé€s. Concomitantemente sdo utilizados os sinais utilizados pelos surdos
brasileiros, promovendo assim, o surgimento da Lingua Brasileira de Sinais (ARAUJO,
2011, p. 14).

Segundo Leite (2004, p.26), para o INES, “convergiam alunos surdos dos principais estados
do Brasil que permaneciam o periodo letivo em regime de internato, retornando para seus estados
no periodo de férias”.

Segundo Araujo (2011) A partir de 1897, a educacdo no Brasil sofre grande influéncia da
Europa, principalmente devido ao advento do Congresso de Mildo, que optou pelo método de
oralizacao na educagao de surdos e a proibicao do uso da Lingua de Sinais.

Corroborando com essa tendéncia mundial, o Brasil, em 1911, adota o oralismo puro nas
salas de aula do INES. Em alguns espacos do Instituto, o uso dos sinais permaneceu até¢ 1957,
quando a proibi¢do é dada como oficial em todos os espagos da Institui¢do (SA, 2006, p. 76).

Apo6s anos de praticas de oralizagdo e o fracasso percebido por esse método na escolarizagao

dos surdos, na década de setenta chega ao Brasil a Comunicagdo Total. Segundo S4 (2006, p.84):

Esse termo ¢ usado com diferentes conotagdes, podendo fazer referéncia a um
posicionamento “filoséfico emocional”, ou referir-se a abordagem educacional bimodal, ou
ainda, referir-se a um tipo de bimodalismo exato, que, no caso das escolas brasileiras que
implementaram o uso da comunicagao total, consistia na utilizagdo do portugués sinalizado
propriamente dito, na medida em que utilizava o sinal correspondente a palavra no
portugués, sem se preocupar com as especificidades de cada Lingua e o uso inadequado
dessa forma de comunicagdo para promover a escolariza¢ao das pessoas surdas.

A partir de inimeras discussdes levantadas sobre as propostas e abordagens que fracassaram
na tentativa de desenvolver a educagdo de surdos, surge a partir da década de oitenta, sugestdes e
discussdes acerca do Bilinguismo no Brasil. A proposta do bilinguismo enfatizava a Lingua de
Sinais como primeira lingua ¢ como aspecto fundamental na escolarizagdo dos surdos. Com o
desenvolvimento de pesquisas sobre a Lingua de Sinais e sua contribui¢do para o desenvolvimento

escolar dos surdos, um novo cenario se estabelece.



Quadros (apud ARAUJO, 2011) afirma que o real processo educacional para surdos so é
possivel acontecer em ambientes que congreguem alguns requisitos especificos: Nos acreditamos
que a educacdo de surdos, na verdade, deve acontecer em uma escola regular de ensino que
apresenta uma peculiaridade: a lingua utilizada para difundir conhecimento ¢ a Lingua de Sinais, no
Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS. Além disso, essa escola estard atendendo a uma
comunidade que possui historia e cultura que tem sua propria forma de expressao (QUADROS apud
ARAUIJO, 2011, p. 13).

A escola ao receber alunos surdos, precisa ter em seu quadro, profissionais que conhecam as
peculiaridades dos surdos, mas, principalmente, ser capaz de perceber as diferencas desses sujeitos,
as quais ndo podem ser apagadas nem neutralizadas pelos modelos e formas ouvintes de ensinar,

presentes nas escolas pensadas para alunos ouvintes.

3 Linguagem brasileira de sinais

Libras ¢ uma lingua usada na comunidade surda pelos surdos brasileiros. Segundo Silva
(2016), Surdos sao aqueles que ndo podem ouvir com o aparelho auditivo e ndo podem falar com o
aparelho fonatorio. No entanto, essa lingua ndo ¢ usada somente por surdos, mas também por
ouvintes que, contrarios aos primeiros, podem ouvir com o aparelho auditivo e falar com o aparelho
fonatorio. Esses ouvintes que utilizam Libras sdo pais de surdos, professores, intérpretes, amigos,
simpatizantes da lingua, entre outros. A Libras ¢ reconhecida pela lei 10436/2002. Essas sdo as leis
que obrigam a presenca de tradutores e intérpretes nos servigos publicos, educacionais e outros.

Os linguistas reconhecem as Linguas de Sinais de diferentes paises como linguas naturais,
no sentido linguistico, ou seja, linguas que apresentam as propriedades das linguas humanas, usadas
pelos surdos. (SILVA, 2016)

O seu sistema linguistico, sua modalidade visual-espacial, sua estrutura gramatical propria
pode transmitir ideias e fatos pelas pessoas surdas brasileiras e conhecedores da Libras, como
acontece com outras linguas. Por isso, ¢ através do corpo que o surdo pode exprimir seu
pensamento através dos movimentos corporais, orais, faciais, dos olhos, € mesmo com gestos, ou

seja, Lingua de Sinais. Segundo Senna (2019, p. 14):

Uma lingua sinalizada, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras ou LSB), é uma lingua
natural que utiliza 0 meio espacial onde ¢ propagada e as maos para produzir os elementos
cinelogicos necessarios para compor os itens lexicais - ndo holisticos - que serdo
articulados entre si para formar sentengas. As expressdes faciais e corporais, também,



transmitem dados linguisticos, por isso sdo componentes gramaticais fundamentais para
transmitir significado. E comum, devido a falta de informagao, as pessoas pensarem que a
Lingua de Sinais ¢ uma linguagem mimica.

Constatamos que a Lingua Brasileira de Sinais ha muito recebeu empréstimos dos sinais e
letras dos alfabetos das linguas orais, que sdo proprias de cada pais de origem, assim como de
outros paises. A Libras ¢ originada do contato entre a Lingua de Sinais Francesa - LSF e outras
Linguas de Sinais de outros paises ou Linguas de Sinais Primarias que, provavelmente, ja existiam

antes da chegada de um professor surdo francés.

Devido ao incentivo ao método Oralista que privilegia o uso de leitura labial e vocalizagdo,
mas desestimula o uso da Libras , a Educac¢do dos Surdos no Brasil foi muito sofrida. Como
a Lingua de Sinais era desvalorizada, os surdos foram instruidos a utilizar tanto a leitura
labial quanto o uso da fala e incentivados a abandonar a Libras. Apesar do uso do método
Oralista, os surdos continuaram a utilizar a Libras de forma natural, o que a fez sobreviver,
desenvolvendo-se e aprimorando-se nos pontos de encontro dos surdos, nas escolas para
surdos, associagdes de surdos, entre outros (SILVA, 2015, p. 15).

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras foi produto de combinagdes, alterndncias ou
mosaicos dos subsistemas (sistemas primdrios ou outras Linguas de Sinais), e sofreu
mudancas graduais no sistema linguistico, devido, em grande parte, ao contato entre
comunidades que usavam diferentes gramaticas. Segala e Bernieri (2009), por meio de seus
estudos sociolinguisticos, testemunharam a Lingua Brasileira de Sinais como uma lingua
natural, possuidora de seus principios, onde ha escolhas de pardmetros que estdo
condicionados ao tempo, ao lugar, a posi¢do, o que a torna indubitavelmente, heterogénea e
multidialetal (SILVA, 2015, p. 17).

A pessoa que nao ouve possui um desenvolvimento marcado por caracteristicas singulares,
decorrentes de sua condicdo linguistica e cultural. Pela condi¢do bioldgica que o impede de acessar
facilmente os discursos orais, o surdo depende de um canal diferente dos ouvintes para se expressar.
Tal canal se realiza nas maos, prioritariamente, e se pauta nas experiéncias visuais e gestuais.

Regulamentando a Lei 10.436, o Decreto n® 5626/2005 instituiu a Libras como disciplina
curricular obrigatoria para cursos de formagao de professores e optativa para os demais cursos de
educagdo superior. Delimita-se, entdo, por meio do decreto, quem sdo as pessoas surdas, para fins
de aplicagdo da Lei. Segue: "considera-se pessoa surda, aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras" (Decreto n. 5626, 2005). Segundo
Silva, (2016, p. 17) “O percurso entre a oficializacdo da Libras, como instrumento proprio de
linguagem e identidade de pessoas surdas, e a implementacdo obrigatéria na formacgdo de
professores, estimulou fortes debates sobre a possibilidade da criacao de cursos superiores voltados

para esse publico.”



Como destaca Franco (apud SEGALA, 2012), a Lei e o Decreto promovem o
reconhecimento dessa modalidade linguistica e sdo fundamentais para a discussdo da Libras no

cotidiano dos ambientes escolares.

Todos esses encaminhamentos relacionados a lingua dos surdos, ocorridos nas tltimas duas
décadas, colaboraram para que a filosofia educacional baseada no bilinguismo obtivesse maior
visibilidade na educa¢do dessa comunidade (ARAUJO, 2011). Essa premissa estd amparada na nota
técnica n° 62 de 8 de dezembro de 2011, em que o MEC esclarece sobre a organizacdo da educacao
bilingue nas escolas da rede publica de ensino, reafirmando apontamentos existentes no Decreto n°
5626/2005.

O bilinguismo, no caso dos estudantes que ndo ouvem, se define como condicdo para
inser¢do nos processos dialdgicos do meio em que vivem. Ou seja, a partir do desenvolvimento
primario, via Lingua de Sinais, acessar e se apropriar dos elementos culturais produzidos pela
sociedade, bem como o portugués, concebido como segunda lingua (ARAUJO, 2011).

A luz dessa proposta, as politicas educacionais inclusivas devem assegurar o direito dos
surdos de partilharem de sua lingua nas escolas publicas de ensino regular (ARAUJO, 2011, p. 19).
Nesse sentido, Quadros (apudu ARAUJO, 2011, p. 19):

Descreve a importancia de se garantir, na matricula desses estudantes, a oferta de
intérpretes. Entretanto, a autora alerta que a presenca desse profissional ndo fornece todas
as condi¢des que o aluno surdo requer. A pesquisadora afirma que o trabalho de
interpretacdo circula entre duas linguas, partindo da traducdo do contetido em Portugués
para a Lingua de Sinais, que €, portanto, secundaria no processo. Isto é, as estratégias de
ensino sdo pensadas, a priori, na lingua da nagdo, presumindo que: a) a tradugdo para a
Libras ¢ o suficiente para a aprendizagem e b) a presenca de intérprete significa resguardar
o direito linguistico dos surdos.

Segundo ARAUJO (2011), o intérprete representa um mecanismo legal das politicas de
inclusdo para manter os estudantes surdos nas escolas regulares, considerando que o ensino ideal
para os surdos deveria ocorrer em escolas que utilizassem a Libras, como primeira lingua. Contudo,
mesmo com o auxilio do intérprete, as incoeréncias ainda permeiam a vida escolar de criancas e
jovens surdos. A barreira comunicativa ndo se delineia como fator Uinico de limitagdo para a

escolarizagdo desse grupo.

4 O processo de inclusao frente aos direitos humanos

E preciso garantir o acesso e a permanéncia do aluno na escola. Para tanto, faz-se necessario

reconhecer a diversidade cultural para combater a desigualdade de justica social.



Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus textos legais, o direito
de acesso, permanéncia e sucesso de seus cidaddos a educacdo escolar basica. Afinal, a
educacdo escolar ¢ uma dimensao fundante da cidadania e tal principio ¢ indispensavel para
a participacdo de todos nos espagos sociais e politicos ¢ para (re) inser¢do qualificada no

mundo profissional do trabalho. (CURY, 2002, p. 1).

A sociedade vem lutando pela garantia de direitos a educacao de qualidade e em defesa de
direito de todos os alunos de estarem juntos, construindo o conhecimento. A legislagdo brasileira

garante que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988, art. 205, p. 65)

Os Estados comprometem-se a assegurar o direito de igualdade a todos, apesar disso
persistem realidades que descrevem um alto numero de criangas que ndo tem acesso ao ensino
primario, milhdes de adultos analfabetos, etc.

Para Cury (2002, p. 2) ”A educacao em direitos humanos deve estar pautada nos valores de
respeito ao ser humano e a sua dignidade, visando a formacdo de uma cultura que priorize a
igualdade entre todas as pessoas e, a0 mesmo tempo, a tolerancia a diversidade”. De acordo com

Costa, Tavares e Nunes:

A educagdo tem como finalidade principal a afirmacdo dos principios e valores necessarios
a construgdo de uma cultura de respeito aos direitos humanos e de uma vivéncia nas
reivindicagdes de direitos que ndo estdo materializados. E essa finalidade deve estar aliada
ao entendimento de que as pessoas precisam atuar compartilhando as responsabilidades
para garantir a promoc¢do dos direitos humanos. (COSTA, TAVARES & NUNES, 2008,
p.46).

A inclusdao pressupde mudangas nas atitudes das pessoas, na estrutura social e

principalmente na educacgao. Neste sentido,

A execucdo dos pressupostos da educacdo inclusiva deve ser gradativa na medida em que
tanto e educacdo especial como o ensino regular possam ir se adequando a nova realidade,
construindo politicas, praticas institucionais e pedagogicas que garantam o incremento da
qualidade do ensino que envolve ndo s6 os alunos com necessidades educacionais
especiais, mas todo o alunado do ensino regular. (VOIVODIC, 2004, p. 65)

Os educadores devem ter em mente que inumeras mudangas devem ocorrer na escola, desde
a instalagdo de rampas até as atitudes corriqueiras em sala de aula. Tais mudancas sdo necessarias

para garantir que os estudantes com deficiéncia avancem nos conteudos.



Incluir a crianga na sala de aula vai além do espago fisico. E preciso promover sua
participagcdo em trabalhos de equipe, em atividades que envolvam pequenos grupos, onde uma das
atividades seja suscetivel de ser desenvolvida pela crianca que apresenta necessidades educacionais
especiais.

Deve-se garantir que a crianga, no ambito de suas habilidades, tenha a sua participagdo no

trabalho realizado pelo grupo, sentindo-se assim, valorizada e reconhecida entre seus pares.

E necessario que deixemos de pensar a educacio especial em si mesma e comecemos a
pensa-la no contexto geral da educacdo, pois essa dicotomia s6 tem contribuido para o
distanciamento tanto dos deficientes e da populagdo dita normal, como da construgdo de
uma educagdo democratica. (MANTOAN, 1997, p. 136)

De acordo com Mantoan, na citacdo acima devemos olhar a educacdo com “outros olhos”,
devemos ter em nosso projeto educativo a ideia de que todos os alunos podem aprender e oferecer

atendimento a todas as criangas sem exce¢do. A conven¢ao da Guatemala afirma que:

As pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na deficiéncia toda
diferenciac¢do ou exclus@o que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos ¢
de suas liberdades fundamentais. (CONVENCAO DA GAUTEMALA, 1999, DECRETO
3.956/2001).

Assim, a escola deve atender as necessidades de cada aluno, respeitando suas diferengas,
pois o principio fundamental que rege a escola inclusiva ¢ de que todas as criancas aprendam
juntas, independentemente de suas dificuldades e diferencas.

E preciso ter em mente que o projeto politico-pedagogico de cada escola deve contemplar a
integracdo e a as necessidades de cada aluno, estando organizado de forma a receber cada aluno

assumindo o compromisso de uma educagdo inclusiva.

5 Atuacio dos educadores na perspectiva de uma educacio inclusiva

Na perspectiva de uma educagdo inclusiva, ¢ fundamental e necessario que os profissionais
da escola tenham uma atuagdo significativa, de modo a oportunizar o atendimento individual, de
acordo com as necessidades especificas de cada aluno.

E fundamental que o Especialista em Educagio assuma o papel de coordenar e articular o

processo ensino e aprendizagem, em parceria com o diretor da escola, sendo norteados por uma



10

gestdo democratica e participativa, idealizando a implementa¢do de a¢des educacionais que visam o
processo de inclusao.

Educadores que realmente se dispdem a ajudar alunos com necessidades educacionais
especiais assumem uma postura proativa no sentido de reduzir exclusoes.

O professor precisa investir em sua capacitagdo para melhor acolher o aluno com
deficiéncia, oferecendo a ele um acompanhamento individual e continuo. Assim proporcionara um

aprendizado efetivo, tanto no aspecto educativo quanto no aspecto social.

Para os ganhos de uma educacdo de qualidade para todos, ¢ fundamental a agdo dos
professores. Sua formacdo, competéncia pedagdgica, dedicagdo e atitude positiva sdo
fatores determinantes do éxito do seu trabalho. Ter competéncia pedagogica significa
conhecer os conteudos que sdo ensinados ¢ as habilidades que sdo desenvolvidas; utilizar
estratégias metodologicas adequadas; avaliar criticamente os resultados de pratica
pedagdgica, para introduzir as necessarias correcdes e definir as proprias necessidades de
formagdo continuada; é ter consciéncia do que ensinar, para quem ensinar € cOmo ensinar.
(CURY, 2002, p. 4)

Educar ndo significa dar aula conteudista, nas quais ndo ocorra envolvimento do aluno com
o professor, com os demais colegas e com a sociedade; em que o corpo fica confinado atras de uma

mesa e as ligdes de solidariedade sdo escritas em um papel e ndo sdo vivenciadas pelo sujeito

integralmente. Devem-se ensinar habilidades e ndo somente contetdos.

Penso que o educador ndo pode simplesmente se limitar a transmitir contetidos e
posicionar-se de modo neutro diante de situagdes de injustica e preconceito. Ao contrario,
sua acdo pedagogica pode e deve levar o aluno a repensar suas atitudes injustas, de forma
que contribua com uma formacdo moral pautada em principios como o respeito, a
igualdade, a solidariedade. (ARAUIJO, 20011, p.123)

Com base na citagdo de Aratjo, vale lembrar que: cabe ao professo aprender a lidar com as
diferencas e a criar estratégias que leve o educando a desejar permanecer na escola.

O professor que tem uma visao dinamica sabe que o crescimento do aluno como pessoa deve
ser o fim ultimo da educacdo. Por isso ¢ da maior importancia, que seguindo uma proposta, se
ofereca exercicios bem estruturados, sequenciais, e que o professor deixe espagos abertos para a

propria crianga construir suas experiéncias.

Ha a necessidade de se repensar no cotidiano da escola, no que se refere a flexibilidade no
uso do tempo e do espaco e das formas de agrupamento. Essa ¢ uma estratégia que
contribui para que, se construa, dentro da sala de aula, um coletivo, onde uns aprendem
com 0s outros, num rico processo de interacdo. Para se ensinar a todos, o professor
necessita propor atividades que possam ser abordadas por diferentes niveis de compreensao
e de desempenho dos alunos. Debates, pesquisas, registros escritos, falados, observagoes,
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vivéncias, projetos vinculados aos interesses dos alunos. (BEAUCHAMP; PAGEL &
NASCIMENTO, 2007, p. 69).

A aprendizagem ¢ significativa quando as situagdes de ensino sdo criadas levando em
consideragdo o conhecimento prévio, a curiosidade e os interesses do aluno, sua capacidade para
aprender e os esquemas de compreensao ja existentes.

Trabalhar em uma sala de aula, onde ha alunos com diferentes niveis de desempenho exige
que o professor use varias estratégias para atender as reais necessidades de cada um. Diante dessa
afirmacdo, faz-se necessario que o educador reveja sua pratica fazendo adaptagdes necessarias em

seu planejamento, de modo a atender a todos os alunos da turma.

CONCLUSAO

r

A escola ¢ uma instituicdo social necessaria ao conhecimento sistematizado, lugar onde
todos desejam obter progressdao diante dos conhecimentos construidos, com resultados que
influenciam a vida dos cidaddos nela inseridos. Ao se analisar a escola, verifica-se que ela avangou
em varios aspectos, dentre os quais, a fungdo social que se ampliou, de simples instituidora do
saber, para o trabalho de completude do ser humano voltado para as relagdes intra e interpessoais.

A formagao bicultural e bilingue de surdos, portanto, precisa ter centralmente considerada a
importancia da Lingua de Sinais, mas deve também levar em consideracdo outros aspectos
importantes da pratica pedagogica, a saber: a pedagogia da imagem, alternativas estratégicas para o
desenvolvimento pedagdgico, a formacao de educadores surdos. O desprezo e a negligéncia a essas
singularidades dentro da escola comprometem as possibilidades de aprendizagem dos surdos.

Ha que se considerar nestas relacdes, no entanto, o preconceito € o egocentrismo, como
fatores rigidos e prejudiciais a uma interagdo educacional. Para facilitar tais relagdes, temos que
dispor de flexibilidade e integridade. Assim, passamos a apresentar atitudes produtivas para facilitar
e favorecer a parceria entre escola e comunidade.

De um modo geral os educadores reconhecem a necessidade e a importancia de trabalhar na
perspectiva da inclusdo, oferecendo educagdo de qualidade para todos, pois o professor que realiza
seu trabalho na perspectiva da educacdo inclusiva observa e analisa as criangas em suas
dificuldades e faz disto uma oportunidade para reelaborar suas hipodteses e definir novas propostas

de trabalho que atendam as necessidades dos alunos.
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O professor que pretende atuar na educagdo especial deve possuir conhecimentos gerais e
especificos da area, disponibilidade para receber e acolher a todos, construindo, primeiramente

lagos afetivos com as criangas.
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