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Resumo

O ndmero de matriculas de alunos com deficiéncias vem crescendo na rede regular de ensino, e com isso,
aumenta a demanda de profissionais especializados para o acompanhamento desses alunos. Considerando a
relevéncia do tema para os dias atuais, adotou-se como objetivo analisar como 0s professores percebem a
inclusdo escolar em uma escola publica de Uba, além de, especificamente, analisar o papel do professor no
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncias e transtorno do Espectro Autista (TEA), verificar as estratégias
utilizadas para a inclusdo acontecer, identificar as dificuldades encontradas pelos professores durante o
acompanhamento com esses alunos e analisar se 0s professores utilizam materiais diversificados. Para tanto, foi
utilizado questionario composto por vinte e uma perguntas fechadas, destinado a trinta professores de uma escola
publica de Ubd — MG, tendo dez docentes participantes. Os resultados mais relevantes podem assim ser
destacados: todas as participantes defendem que os alunos devam ser matriculados na rede regular de ensino,
mas oito delas registram que os direitos dos alunos sdo parcialmente assegurados. A falta de recursos
governamentais e de acompanhamento da familia sdo as principais barreiras que dificultam a inclusdo desses
alunos. Sete das dez docentes ndo fizeram cursos de capacitacdo destinados a atuacdo de alunos com deficiéncia,
apesar de afirmarem que existe incentivo da escola para tais capacitacdes. Seis participantes afirmam que os
recursos didaticos disponiveis na escola sdo adaptados as necessidades dos alunos e todas as professoras afirmam
haver contratacdo de profissional de apoio para acompanhamento dos alunos com deficiéncias variadas em sua
escola. Percebe-se que, apesar das leis estabelecendo os direitos dos alunos com deficiencias, esses dieitos ainda
estdo longe de serem atendidos.

Palavras chave: Inclusdo. Professores. Adaptacéo. Planejamento.

Summary

The number of enrollments of students with disabilities has been growing in the regular education network, and
with this, the demand for specialized professionals to accompany these students increases. Considering the
relevance of the theme for the present day, the objective was to analyze how teachers perceive school inclusion
in a public school in Ub4, in addition to, specifically, analyze the role of the teacher in the process of inclusion of
students with disabilities and disorders. of the Autistic Spectrum (TEA) , verify the strategies used for inclusion
to happen, identify the difficulties encountered by teachers during the follow-up with these students and analyze
whether teachers use diversified materials. For this purpose, a questionnaire composed of twenty-one closed
questions was used, aimed at thirty teachers from a public school in Uba - MG, with ten participating teachers.
The most relevant results can thus be highlighted: all participants defend that students should be enrolled in the
regular education network, but eight of them record that students' rights are partially guaranteed. The lack of
government resources and family monitoring are the main barriers that hinder the inclusion of these students.
Seven of the ten teachers did not take training courses aimed at the performance of students with disabilities,
despite stating that there is an incentive from the school for such training. Six participants affirm that the
teaching resources available at the school are adapted to the needs of the students and all the teachers affirm that
they have hired a support professional to accompany students with different disabilities at their school. It is
noticed that, despite the laws establishing the rights of students with disabilities, these rights are still far from
being met.
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1. Introducéo

O presente trabalho tem por objetivo fazer uma analise sobre a percepcdo dos
professores que atuam com alunos com deficiéncia, transtorno do Espectro Autista (TEA)
e/ou altas habilidades/superdotacdo em uma escola municipal de Uba. O numero de alunos
com deficiéncias matriculados nas escolas regulares vem aumentando gradativamente, porém,
a quantidade de profissionais especializados ndo tem aumentado na mesma proporgéo e, com
iSso, a aprendizagem dos alunos com deficiéncias pode ser prejudicada por muitos deles ndo
conseguirem aprender sem um apoio educacional especializado. De acordo com as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica, fica assegurada a acessibilidade aos
estudantes com dificuldades de comunicacao e sinalizacdo aos diversos contetidos e define em

seu artigo 3° a educacao especial como:

[...] modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo educacional definido
por uma proposta pedagégica que assegure recursos e servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacao basica.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um
setor responsavel pela educagdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e
financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de construgdo da
educacdo inclusiva. (BRASIL, 2021, p. 1).

Atualmente, se compararmos com as décadas anteriores, ja houve um grande avanco
em relacdo a como essas criancas com deficiéncia e TEA sdo tratadas. O preconceito que
antes privou muitas criancas do direito a educacdo e a vida, tem sido foco de debates mais
frequentes, em busca da efetiva inclusdo de alunos na rede regular de ensino, como aquelas
asseguradas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 (BRASIL,
1996) e pela Lei n° 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

A justificativa para este estudo se da por acreditar que os alunos com deficiéncias
possam ter sua aprendizagem prejudicada se ndo tiverem um profissional de apoio para lhe
acompanhar e se as escolas regulares ndo possuirem infraestrutura adequada para esse

publico. De acordo com o Censo da Educacdo Basica (BRASIL, 2020, p. 35), o nimero de
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matriculas de alunos com deficiéncia, transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou altas
habilidades em 2016 era de 89,5% e em 2020, passou para 93,3%.

Com base nestes argumentos, destaca-se como objetivo geral deste estudo analisar
como os professores percebem a inclusdo escolar em uma instituicdo publica de ensino de
Uba - MG. Especificamente, pretende-se:

e Analisar, na percepc¢do docente, o papel do professor no processo de inclusdo dos

alunos com deficiéncias e transtorno do Espectro Autista;

e Verificar as estratégias utilizadas para que a inclusdo aconteca;

e Identificar as dificuldades encontradas pelos professores durante o

acompanhamento;

e Analisar os recursos didaticos disponiveis para 0 acompanhamento de alunos com

deficiéncia.

Hipoteticamente, acredita-se que o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia

seja prontamente atendido pela instituicdo de ensino e pelos docentes.

2. Referencial Tedrico

Segundo o decreto - Lei n°® 47.222/2017 em seu art 3°, é considerado publico-alvo da
educacdo especial alunos com deficiéncia, transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo, sendo caracterizado aluno com deficiéncia “aquele que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacd0 com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com demais pessoa” (Minas Gerais, MG, 2017).

Transtorno do Espectro Autista (TEA) “pessoas que apresentam quadro de alteragdes
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacBes sociais, nha
comunicagdo ou estereotipias motoras” (Minas Gerais, MG, 2017).

Altas habilidades/superdotacéo;

Pessoas que demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacao
de tarefas em &reas de seu interesse. (Minas Gerais, MG, 2017).
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Os tipos de deficiéncia descritos no Glossario da Educacédo Especial (BRASIL, 2019)

“Deficiéncia fisica, pessoas que possuem impedimentos fisicos ou motores e
necessitam de recursos que garantam sua acessibilidade ao curriculo e aos espacos
escolares. Por exemplo: paralisia cerebral, nanismo, amputacdo ou auséncia de
membro”, entre outros. (BRASIL, 2019, p. 6)

“Deficiéncia auditiva (perda parcial) ou surdez (perda total) da audicéo, que interacao
com barreiras comunicacionais podem impedir a participacdo e aprendizagem desse
aluno”. (BRASIL, 2019, p. 6-7).

“Deficiéncia visual: perda total ou parcial da visdo, congénita ou adquirida, variando o
nivel, podendo ser classificada como cegueira ou baixa visao”. (2019, p. 7).

“Cegueira: perda total da fungdo visual ou pouquissima capacidade de enxergar”.
(BRASIL, 2019, p. 7).

“Baixa visdo: perda parcial da fungdo visual”. O aluno possui a utilizacdo de sua visao
prejudicada, necessitando assim de recursos educativos adaptados, como material em
letra ampliada, por exemplo. (BRASIL, 2019, p. 7).

“Deficiéncia intelectual: alteragdes significativas tanto no desenvolvimento intelectual
como na conduta adaptativa e na forma de expressar habilidades préticas, sociais e
conceituais”. (BRASIL, 2019, p. 7).

“Deficiéncia multipla: associacdo de duas ou mais deficiéncias”. (BRASIL, 2019, p.
7).

“Surdocegueira: deficiéncia Unica, caracterizada pela deficiéncia auditiva e visual
concomitantemente”. Cabe destacar que essa condicdo apresenta outras
particularidades, além daquelas causadas pela deficiéncia auditiva, surdez, baixa visdo
e cegueira”. (BRASIL, 2019, p. 7).

Atualmente, a educacdo inclusiva garante o direito de aprendizagem e igualdade a

todos os alunos, mas se voltarmos no tempo, os casos de criangas com deficiéncias e TEA

eram tratados de maneira diferente. De acordo com Blanco (2003 apud SILVA NETO et al,

2018, p. 72), o tratamento dado a essas pessoas foi dividido em quatro fases diferentes:

A primeira delas corresponde ao periodo anterior ao século XIX, chamada de ‘fase
da exclusdo’, na qual a maioria das pessoas com deficiéncia e outras condi¢Bes
excepcionais era tida como indigna da educacdo escolar. Nas sociedades antigas era
normal o infanticidio, quando se observavam anormalidades nas criangas. Durante a
Idade Média a Igreja condenou tais atos, mas por outro lado, acalentou a ideia de
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atribuir a causas sobrenaturais as anormalidades de que padeciam as pessoas,
explicando-as como punicdo, em decorréncia de pecados cometidos. Assim, as
criangas que nasciam com alguma deficiéncia eram escondidas ou sacrificadas.

De acordo com Silva Neto et al (2018, p. 83), “desde a antiguidade existem pessoas
com alteragdes anormais por motivos genéticos, essas pessoas eram obrigadas a ficar
trancadas em suas casas ou em outros lugares para tratamento e ndo podiam ter um convivio
social”.

Para Amaral (2001, apud SILVA NETO et al 2018, p. 84): “no final do século XVIII e
inicio do século XIX, revelou-se a segunda fase, e nela surgiram instituicdes especializadas no
tratamento para pessoas com deficiéncias. Acredita-se entdo ter surgido nesse periodo a
educagio especial”. Blanco (2003 apud SILVA NETO et al., 2018, p. 84) esclarece:

Na segunda metade do século XX, especialmente a partir da década de 70, seria a
terceira fase que constitui a fase da integragdo, quando o portador de deficiéncia
comegou a ter acesso a classe regular, desde que se adaptasse e ndo causasse
nenhum transtorno ao contexto escolar. Embora a bandeira da integracéo ja tivesse
sido defendida a partir do final dos anos 60, nesse novo momento houve uma
mudanca filoséfica em direcdo a ideia de educacdo integrada, ou seja, escolas
regulares aceitando criancas ou adolescentes deficientes nas classes comuns ou, pelo
menos, em ambientes 0 menos restrito possivel. Entretanto, s6 se consideravam
adaptar-se a classe regular como esta se apresentava, portanto, sem modificagdo no
sistema escolar.

Na guarta fase desse processo, comecou-se incluir aos poucos as criangas em espacos
educacionais regulares a partir de algumas experiéncias, Silva Neto et al (2018, p. 86) diz

que:

A sociedade inclusiva j& comecgou a ser construida a partir de algumas experiéncias
de insercdo social de pessoas com deficiéncia, ainda na década de oitenta. Em varias
partes do mundo, inclusive no Brasil, modificagdes pequenas e grandes vém sendo
feitas em setores como escolas, empresas, areas de lazer, edificios e espacos
urbanos, para possibilitar a participagéo plena de pessoas deficientes, com igualdade
de oportunidades junto a populacdo geral. Sassaki, (1998 apud SILVA NETO et al
2018).

Para Favero, Pantoja e Mantoan (2007, p. 49), “a inclusdo ndo deve ser apenas
utilizagdo de praticas de ensino para esta ou aquela deficiéncia, mas sim recursos,
ferramentas, linguagens e tecnologias que concorram para diminuir as barreiras que se

interpbem no processo de ensino aprendizagem”.
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Mantoan (2014, p. 11) alerta sobre “a necessidade de cuidado na organizagdo escolar,
para que se possam eliminar fatores que possam produzir a exclusdo escolar, ao invés da
inclusdo” pois, talvez tentando diminuir ou eliminar as barreiras, acaba-se deixando restrita a
inclusdo apenas aos alunos deficientes, deixando os demais alunos sem fazer parte desse
processo.

A incluséo nédo deve ser exclusivamente para os alunos com deficiéncia, mas sim a
todos os alunos, professores, envolvendo também a familia nesse processo para que possa se
ter uma sociedade mais justa. (ROSA et al, 2008).

De acordo com Lopes (2018), “para que se possa garantir a escolarizagao desses
alunos, € necessario a implementacdo de diversos recursos, e também de diferentes
profissionais, como por exemplo, professor de educacdo especial, intérpretes, psicologos,
profissionais de apoio”, entre outros.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo

Inclusiva (2008, p. 17), foi preconizado que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacgdo inclusiva, disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocéo, entre
outras que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Portanto, nota-se que leis para assegurar a inclusdo dos alunos deficientes na rede

regular de ensino ndo faltam, o que falta e conseguir fazer esses direitos serem atendidos.

3. Materiais e Métodos

Para a classificacdo deste estudo, a pesquisa possui cunho qualitativo, pois segundo
Kauark, Manhéaes e Medeiros (2010, p.26) ele

Considera que had uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados séo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador € o instrumento-chave.
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Quanto a finalidade, é classificada como pesquisa aplicada, pois Kauark, Manhées e
Medeiros (2010, p. 26) esclarecem que ela “objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo
pratica, dirigida a solu¢ao de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”.

Quanto ao nivel, a pesquisa se classifica como descritiva que, de acordo com Kauark,
Manhdes e Medeiros (2010, p. 28) ela:

visa descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, ou o
estabelecimento de relacfes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas
e coleta de dados; questionario e observacgdo sistematica. Assume em geral, a forma
de levantamento.

Quanto a area da ciéncia, a pesquisa € classificada como de abordagem empirica.
Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 121):

os fatos descobertos e analisados pela pesquisa empirica, exercem pressdo para
esclarecer os conceitos contidos nas teorias, pois uma das exigéncias fundamentais
da pesquisa é a de que os conceitos (ou variaveis) com quem lida sejam definidos
com suficiente clareza para permitir o seu prosseguimento.

A pesquisa, quanto aos procedimentos, é classificada como pesquisa de campo, pois
Marconi e Lakatos (2003, p. 186) afirmam que “¢ aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para qual se procura uma
resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou ainda, descobrir novos fenémenos
ou as relac@es entre eles.”

A populacdo desta pesquisa engloba 30 professores do 1° ao 5° ano de uma escola
publica de Uba-MG, sendo a amostra constituida por 10 docentes, sendo considerado como
fator de inclusdo dessa pesquisa os professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental dessa instituicdo e, como fator de exclusao, os professores que atuam em outras
etapas de escolarizagdo e aqueles que ndo assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE).

Foi utilizado para a coleta de dados um questionario composto por vinte e uma

questdes fechadas. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 201):

Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo
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correio ou por um portador, depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do
mesmo modo.

Inicialmente foi feito o contato com o diretor da escola para solicitar autorizagdo para
executar a pesquisa na instituicdo. Apds esclarecidos os objetivos e metodologia adotados,
com a devida autorizacdo do dirigente escolar, foi entregue em envelope lacrado aos
professores uma cépia impressa do questionario, acompanhado do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para o registro de aceite, resguardando o prazo de 05 (cinco) dias
para a devolutiva dos documentos devidamente preenchidos e assinados.

Apos a devolutiva dos documentos pelos dez participantes, os dados foram analisados
e compilados, gerados gréficos para melhor compreensdo e reflexdo sobre os temas
abordados. Esses dados serdo divulgados em banca avaliadora do curso de Pedagogia da
FUPAC/Ub4 e, ap6s aprovacdo, poderdo ser apresentados em congressos locais, regionais
e/ou nacionais, bem como publicacdo em revista cientifica.

O projeto dessa pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa, através da
plataforma Brasil, sendo respeitados os procedimentos bioéticos, propostos pela Comisséo
Nacional de Saude (Resolucao n® 466 de 12-12-2012 — CNS/MS).

4. Resultados e Discussao

4.1. Docentes Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Uba-MG. De acordo o IBGE (2021), o
municipio tem aproximadamente 117.995 habitantes e fica situado na Zona da Mata Mineira.
Uba possui 29 escolas municipais, que atendem desde a creche, até 0s anos iniciais do ensino
fundamental. A pesquisa foi realizada em uma dessas escolas, com professores de 1° ao 5°
ano. A selecdo dessa instituicdo de ensino ocorreu por essa ser uma das maiores escolas da
rede municipal da cidade.

De posse dos questionarios respondidos pelas dez professoras, registrou-se que trés
delas atuam em no primeiro, trés no segundo, uma no terceiro, duas no quarto e uma no
quinto ano do ensino fundamental, com idades de 26 a 30 anos (duas participantes), de 31 a
35 (duas), de 36 a 40 (uma), de 41 a 45 (duas) e com 46 anos ou mais anos, trés professoras.
Quatro das dez professoras possuem educacdo superior (Pedagogia) e seis possuem
especializacdo nos seguintes cursos: Anos Iniciais (alfabetizacdo); Educacdo Especial;
Educacdo Infantil; Inspecdo Escolar; Letras, Métodos e Tecnicas Educacionais;

Psicopedagogia e Supervisdo e Orientacao.
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Quanto ao tempo de experiéncia trabalhando como docente no ensino fundamental,
trés responderam que este é o primeiro ano de trabalho, trés afirmaram que ja trabalham de
um a dois anos, uma registrou que trabalha de onze a quinze anos e trés delas registraram que
trabalham a mais de vinte anos.

Como o proposito deste estudo € identificar a percepcdo docente sobre a inclusdo no
ambiente escolar, independentemente de terem ou ndo alunos com deficiéncias regularmente
matriculados em suas turmas, viu-se a necessidade de questionar as participantes se elas
possuem ou ndo alunos nessa condigdo. Assim, trés delas afirmaram que possuem alunos com

deficiéncias em sua sala de aula.

4.2.Percepcao docente sobre a incluséo
Todas as dez professoras defendem que os alunos com deficiéncias devam ser
incluidos na rede regular de ensino. Perguntadas se esses alunos tém seus direitos atendidos
na educacdo brasileira, duas disseram que sim e oito afirmaram que os alunos tém seus
direitos parcialmente atendidos.
No que diz respeito sobre as principais barreiras que dificultam a inclusdo na escola
em que trabalham, na percepc¢ao das dez participantes, a figura 1 esclarece:

Figura 1 - Principais barreiras que dificultam a inclusdo dos alunos deficientes

2
1
Falta de recursos Falta de Falta de estrutura Falta de
governamentais acompanhamento fisica e recursos professores
parao familiar materiais da capacitados para
acompanhamento escola acompanhamento

especializado

Fonte: Pesquisa, 2022.

Observa-se que a falta de recursos governamentais para 0 acompanhamento e a falta
de acompanhamento familiar foram os itens mais registrados. De acordo com Menezes e
Santos (2001, apud FERREIRA, 2019, p. 12)

[...] o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
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diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
através de curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parceiras com a comunidade [...]. Dentro das escolas inclusivas, as
criancas com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio
extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma educacdo efetiva.

Mesmo com as legislagcbes em vigor assegurando os direitos dos alunos deficientes,
sabe-se que eles ainda ndo possuem esses direitos totalmente atendidos, o que € possivel
constatar com as respostas que ainda existem falta de recursos pedagdgicos, estrutura fisica
inadequada, falta de professores capacitados, entre outras necessidades. De acordo com a
Resolucdo n°® 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Bésica, em seu Artigo 12, é determinado que os sistemas de

ensino:

devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas
urbanisticas, na edificacdo — incluindo instalacdes, equipamentos e mobiliario — e
nos transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicagdes, provendo as
escolas dos recursos humanos e materiais necessarios. (BRASIL, 2001, p. 4)

Questionando sobre os papéis considerados mais importantes no processo de inclusdo
dos alunos com deficiéncia, as respostas das participantes podem ser identificadas na figura 2

a sequir:

Figura 2 - Papéis importantes para o desenvolvimento do processo de incluséo escolar

Discussao sobre o ndo preconceito e direitos humanos _ 7
Formagé&o de bons habitos de relacionamento _ 7
Acompanhamento de medicacdo, quando atestada pela familia -1 6
Mediagdo nas atividades escolares _ 9
Locomocéo segura do aluno — 4
Alimentacio Y /|
Cuidados e atendimento as necessidades de higiene — 4

Fonte: Pesquisa, 2022.
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Os papeis considerados mais importantes para as professoras no processo de inclusao
sdo a mediacdo nas atividades escolares, a formacdo de bons hébitos de relacionamento, a
discussdo sobre o ndo preconceito e direitos humanos e o acompanhamento de medicagéo
quando atestada pela familia, entre outras menos registradas, mas ndo menos importantes.
Para Mantoan (apud ARANTES, 2006, p. 33),

as institui¢Oes escolares, ao reproduzirem constantemente o modelo tradicional, néo
tem demonstrado condi¢Bes de responder aos desafios da inclusdo social e do
acolhimento as diferencas nem de promover aprendizagens necessarias a vida em
sociedade, particularmente nas sociedades complexas do século XXI.

Através da mediacéo entre o professor e o aluno com deficiéncia, é possivel tragar
metas passiveis de serem alcangadas, pois essa mediacdo ajuda na comunicacao e na interacdo
social do aluno com as demais pessoas do ambiente escolar e nas atividades escolares,
aumentando suas habilidades.

De acordo com Peixoto e Carvalho (2011) a mediagdo “esta presente nos esquemas
cognitivos, que permitem a assimilacdo e a acomodacdo do  conhecimento, ou
ainda alinguagem, enquanto mediadora das relacbes que estabelecemos com 0s objetos
e com 0s outros individuos”.

A mediacdo é considerada de extrema importancia, pois permite aos alunos que
possuem dificuldades de aprendizagem aprender e conseguir alcangar objetivos.

4.3.Capacitacdes e recursos didaticos para a incluséo

Das dez professoras, trés registram ja terem participado de algum curso especifico
para trabalhar com alunos com deficiéncias, citando-os: BRAILLE, capacitagdo CAEE,
congressos, pos-graduacdo em educagdo especial/autismo e transtornos globais de
desenvolvimento. Perguntadas se a escola incentiva a participacdo em cursos especificos
relacionados a educacdo de alunos com deficiéncias variadas, sete delas afirmam que sim. De
acordo com a Resolucdo n°® 2, de 11 de setembro de 2001, em seu Artigo 8°, “as escolas da
rede regular de ensino devem prever e prover na organizacdo de suas classes comuns: | -
professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos.” (BRASIL,

2001, p. 2).
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Todas as professoras consideram o uso de recursos didaticos/materiais diversificados

muito importantes como ferramentas de aprendizagem. Nove das dez docentes registraram

que a escola oferece recursos didaticos/materiais para fazer o acompanhamento dos alunos

com deficiéncias, sendo que seis delas disseram que esses recursos sdo adaptados as

necessidades dos alunos e quatro, que 0s mesmos séo as vezes adaptados a tais necessidades.

A Resolugéo n° 2, de 11 de setembro de 2001, determina:

Artigo 8°- As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns:

[...]

111 - flexibilizacbes e adaptacBes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatéria. (BRASIL, 2001, p. 2).

Quando questionadas se na escola em que trabalham s&o disponibilizados recursos

didaticos para utilizar com todas as deficiéncias dos alunos, seis professoras afirmaram que

sim e quatro delas, registraram que isso nao ocorre. De acordo com Souza (2007, p. 111);

Recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem
do conteldo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos. HA uma
infinidade de recursos que podem ser utilizados nesse processo, desde o quadro de
giz até um data show passando por jogos, passeios para pesquisa de campo e assim
por diante.

Quanto a periodicidade em que esses recursos sdo utilizados, a figura 3 a seguir

esclarece:

Figura 3 - Frequéncia de utilizacéo dos recursos didaticos

7
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Fonte: Pesquisa, 2022.
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De acordo com os registros apresentados pelas docentes, é necessario destacar cada
situacdo de seus alunos, pois cada crianca pode demandar uma atencéo diferente. De acordo
com Mantoan (2006, p. 58):

Os professores devem ser capazes de analisar os dominios de conhecimentos atuais
dos alunos, as diferentes necessidades demandadas nos seus processos de
aprendizagem, bem como, elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de
prever formas de avaliar os alunos para que as informagfes sirvam para
retroalimentar seu planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos.

Todas as professoras responderam que had contratacdo de profissional de apoio na
escola em que trabalham e oito delas disseram que as contratacdes sdo feitas por meio de
contrato temporario para professores graduados, enquanto uma respondeu que isso corre
através de concurso publico para professores graduados e outra, que assim acontece por meio
de processos seletivos. Entre os problemas ainda existentes, a escassez da contratacdo de
profissionais para trabalhar com alunos deficientes ainda é persistente, como destaca Mendes
(apud Lopes, 2018, p. 41) ao afirmar que ha& “baixo investimento na contratacdo de
profissionais e professores necessarios para a composicao de uma equipe interdisciplinar, o
que torna praticamente como Unico responsavel o professor da classe comum, que tera de
lidar sozinho com essas situa¢des”. Pode-se perceber de acordo com as respostas das
professoras, que a escola em que trabalham ndo esta indo contra a lei nesse quesito, pois todas
responderam que tem contratacdo de profissional de apoio para acompanhamento das criancas
deficientes.

5. Considerac0es Finais

A presente pesquisa teve como foco analisar quais eram as percepgdes dos professores
de uma escola publica de Uba sobre a inclusdo escolar. Nesse sentido, foi possivel perceber
gue mesmo com varias leis estabelecendo os direitos dos alunos com deficiéncias, esses
direitos ainda estdo longe de serem atendidos.

Ao analisar as respostas contidas nos questionarios, foi perceptivel que os professores
ainda encontram algumas barreiras que dificultam o processo de aprendizagem dos alunos
com deficiéncias, como falta de recursos pedagdgicos, falta de recursos governamentais,
acompanhamento familiar, entre outros.

Sugere-se ampliacdo da fiscalizacdo das escolas de ensino regular, ampliagdo dos
curriculos, elaboragdo de um plano de capacitacdo para todos os professores que trabalham
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com alunos deficientes, para que hajam mudancas ainda mais significativas para a educagédo

inclusiva efetiva.
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Anexo | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Atendimento a Resolugéo 466 de 12/12/2012-CNS-MS)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Inclusao Escolar:
percepcao dos professores de apoio de uma escola municipal de Uba” a ser realizado pelo
curso de Pedagogia da Faculdade Presidente Anténio Carlos- FUPAC/Uba.

e Neste estudo pretendemos verificar a percepc¢ao dos professores de apoio sobre como
acontece a inclusdo em uma escola da rede municipal de Uba.

e A justificativa dessa pesquisa se da pela necessidade de haver um profissional
especializado para acompanhar o aluno com necessidades especiais no processo de
inclusdo, e nos ultimos anos o numero desses alunos matriculados nas escolas
regulares vem crescendo gradativamente nas escolas regulares.

e Para este estudo adotaremos os seguintes procedimentos: O questionario de forma
estruturada que sera enviado as escolas para os professores de apoio do 1° ao 5° ano
de uma escola municipal, que serdo compiladas para obter os resultados.

e Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira;

e Vocé serd esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar, estando o telefone (32) 984328838 e
e-mail: gabigabrieleferreira538@gmail.com, da pesquisadora Gabriele de Melo
Ferreira a sua disposicdo para comunicar qualquer ddvida ou desisténcia de
participacao;

e Dentro desta premissa, todos os participantes sdo absolutamente livres para, a
qualquer momento, negar o0 seu consentimento ou abandonar o programa se assim o
desejar, sem que isto provoque qualquer tipo de penalizacéo;

e A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador;

e O pesquisador ira tratar a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo;

e Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar desse estudo;

e Durante a realizagdo do teste ndo ha possibilidade de ocorrerem problemas, riscos ou
desconforto devido a intervencdo do pesquisador;

e Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indeniza¢do no caso
de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa;

e Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada;

e Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissao;

e Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel, por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo
destruidos;

e Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Eu, , portador(a)
do documento de identidade , apos a leitura do presente
Termo, e estando de posse de minha plenitude mental e legal, ou da tutela legalmente
estabelecida sobre o participante da pesquisa, declaro expressamente que entendi o propésito
do referido estudo e, estando em perfeitas condi¢des de participagcdo, dou meu consentimento
para participar livremente do mesmo.
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Assinatura do(a) Participante

Gabriele de Melo Ferreira
gabigabrieleferreira538@gmail.com

Marilia Marota de Souza
mariliamarotasouza@gmail.com

Uba, de

de 2022.
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Anexo Il — Questionario
Inclus@o Escolar: percepcéo dos professores de uma escola publica de Uba - MG.

1. Nome:

2. Escola em que trabalha:

3. Cidade:

4. Série em que atua:

5. Género? Feminino () Masculino ()

6. Qual é a sua idade?
Entre19e25( ) 26a30( ) 31a35( ) 36a40 ( )4lad5 ( )46oumais( )

7. Qual o nivel mais elevado de educacdo formal que vocé concluiu? Por favor, marque
apenas uma alternativa.

) Inferior a educacéo superior

) Educacéo superior. Em qual curso? Cite-o:
) Especializacdo (Lato Sensu). Em qual(is) curso(s)? Cite-o:
) Mestrado (Stricto Sensu). Em qual curso (ou area)? Cite-o:
) Doutorado (Stricto Sensu). Em qual curso (ou area)? Cite-o:

NN AN AN N

8. Quantos anos de experiéncia vocé possui trabalhando como professor(a) de apoio do
ensino fundamental?

Este é meu 1-2 anos 3-5 anos 6-10 anos | 11-15anos | 16-20 anos | Mais de 20
primeiro anos
ano

) () | ) | ¢y | )y | ) | )

9. Em sua percepcao, vocé defende que os alunos deficientes devam ser incluidos na rede
regular de ensino?
( )Sim ( ) Néo

10.  Quanto a inclusdo de pessoas deficientes na rede regular de ensino brasileira, vocé
acredita que os alunos possuem seus direitos atendidos?
( )Sim () Parcialmente () Nao () Nao sei responder

11. No que diz respeito a escola em que trabalha, quais as principais barreiras, na sua
opinido, dificultam a inclusdo desses alunos? (Podera marcar mais de uma op¢ao, caso
ocorra)

) Falta de recursos governamentais para 0 acompanhamento

) Falta de acompanhamento familiar

) Falta de estrutura fisica e recursos materiais da escola

) Falta de professores capacitados para acompanhamento especializado

) Qutra(s). Qual(is)?

NN AN NN

12. Quais papeis vocé considera importantes, como professor(a), para o desenvolvimento do
processo de inclusdo escolar? (Podera marcar mais de uma opgao, caso ocorra)
() Cuidados e atendimento as necessidades de higiene
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) Alimentagéo
) Locomocao segura do aluno

) Mediacéo nas atividades escolares

) Acompanhamento de medicacdo, quando atestada pela familia
) Formacdo de bons habitos de relacionamento

) Discusséo sobre 0 ndo preconceito e direitos humanos

) Outro(s). Qual(is)?

NN AN AN AN NN

13. Vocé, como professor(a), possui alunos(as) deficientes regularmente matriculados(as) em
sua turma?
( ) Sim () Néo

14. Vocé ja participou de algum curso especifico para trabalhar com alunos deficientes?
( )Sim () Néo

Se sim, qual(is)?

15. A escola em que vocé trabalha incentiva a participacdo em cursos especificos
relacionados a educacéo de alunos com deficiéncias variadas?
( )Sim () Né&o

16. Em sua opinido, qual a importancia do uso de recursos didaticos/materiais diversificados
como ferramenta de aprendizagem para a inclusdo escolar? (Podera marcar mais de uma
opgao, caso ocorra):

() Muito importante

() Pouco importante

() Néo faz diferenca

17. A escola em que vocé atua oferece recursos didaticos/materiais para 0 acompanhamento
dos alunos deficientes?
()Sim () Néo

18. Os recursos didaticos/materiais disponiveis na escola sdo adaptados as necessidades dos
alunos, respeitando suas deficiéncias?
( )Sim ( ) Néo () Asvezes

19. Na escola em que trabalha, sdo disponibilizados recursos didaticos para utilizar com todas
as deficiéncias dos alunos?
( )Sim ( ) Néo

20. Com qual frequéncia os recursos didaticos/materiais sdo utilizados em sua escola?
() Diariamente () Semanalmente () Quinzenalmente () Mensalmente
() Nunca

21. Ha contratagdo de profissional de apoio para acompanhamento dos alunos com
deficiéncias variadas em sua escola?
( )Sim () Néo

22. Caso tenha respondido SIM na questdo anterior, como ocorre essa selecdo de
acompanhamento especializado?
() Através de concurso publico para professores graduados
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) Através de contrato temporario para professores graduados

) Atraves de selecdo de estagiarios(as) em formagdo pedagogica
) Através de indicacdo da familia

) N&o sei informar

) Qutra(s). Qual(is)?

Agradecemos a sua colaboragao!



