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Resumo

O presente artigo apresenta 0 tema acessibilidade fisica no contexto escolar. A pesquisa teve como foco a
andlise e comparacdo dos espacos fisicos das escolas municipais e estaduais do municipio de Ub4 - MG. O
tema surgiu a partir das indagacbes a respeito dos espagos fisicos destas escolas e se estas possuem
acessibilidade fisica para atender a todos os educandos. Havia hip6tese de que a maior parte das escolas
publicas ainda ndo ofereciam estrutura fisica acessivel para alunos com necessidades especiais. Tendo como
objetivo analisar se as escolas publicas do municipio de Uba- Minas Gerais, possuem acessibilidade fisica em
seus espacos e possibilita a todos os educandos, sem distin¢do, o acesso, a permanéncia e a autonomia para o
seu desenvolvimento pleno. Sendo assim, adotou-se como procedimento o método qualitativo e descritivo de
pesquisa e o instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario aplicado aos diretores das escolas
pesquisadas. A amostra foi composta por 8 escolas que ofertam o Ensino Fundamental I, sendo 4 da rede
estadual de ensino e 4 da rede municipal de ensino. A analise dos dados compilados para originar os resultados
e discussbes foram baseados em autores apresentados no referencial teérico. Com os resultados encontrados
concluiu-se que ndo existe nenhuma escola publica de Uba - MG categorizada como totalmente acessivel,
havendo a necessidade de adaptacOes de alguns ambientes ainda ndo acessiveis.
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Abstract

This article presents the topic of physical accessibility in the school context. The research has focused on the
analysis and comparison of the physical spaces of the municipal and state schools in the city of Uba - MG. The
topiccame up from the inquiries regarding the physical spaces of these schools and if there is physical
accessibility to attend all students. It was hypothesized that most public schools did not yet provide accessible
physical structure for students with special needs. The aim of this study is to analyze whether the public
schools in the city of Uba-Minas Gerais have physical accessibility in their spaces and enable all students,
without distinction, access, permanence and autonomy for their full development. Therefore, it was adopted
one qualitative and descriptive method of research as procedure and the instrument used for data collection was
a questionnaire applied to the directors of the schools surveyed. The sample consisted of 8 schools offering
Elementary School I, of which 4 were from the state education system and 4 from the municipal school system.
The data analysis compiled to originate the results and discussions were based on authors presented in the
theoretical background. With the results found, it was concluded that there is no public school in Uba - MG
categorized as fully accessible, and there is a need for adaptations of some environments not yet accessible.
Keywords: Physical accessibility. Spaces. School. Adaptation.



1. INTRODUCAO

Neste estudo, foi feita a abordagem sobre a acessibilidade fisica nas escolas publicas
do municipio de Ub4 - MG. De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e com a LDB
todos os seres humanos tém direitos iguais de acesso a todos 0s bens produzidos pela
humanidade e a escola como formadora de opinido deve assegurar esse direito a todos,
independente da deficiéncia que tenham.

De acordo com o Art. 205° da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), “a educacédo é
direito de todos e dever do estado e da familia” e a sociedade tem o dever de colaborar,
promovendo e incentivando, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. O Artigo 3° da LDB (1996)
ratifica que o ensino deverd ser ministrado de acordo com o principio de igualdade de
condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

O Art. 2° da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) considera
“pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial”’, de forma que ao entrar em contato com uma ou mais
barreiras sua participacéo plena e efetiva € comprometida, assim, a igualdade de condi¢des
com as demais pessoas ndo acontece.

O Art. 3° desta mesma lei classifica a acessibilidade como “possibilidade e condigdo
de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informag¢do e comunica¢do”, incluindo
também acesso igualitario as tecnologias e quaisquer outros servicos e instalacdes, sendo
estes, publicos ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana quanto na rural, por
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Conforme o artigo 27 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia a
educacdo é um direito da pessoa com deficiéncia e deve ser assegurado pelo Sistema
Educacional Inclusivo em todos os niveis de aprendizado ao longo de toda a vida,
propiciando a pessoa com deficiéncia o alcance maximo de desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades, sejam elas, fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, que estejam
de acordo com suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

De acordo com Brasil (apud KASSAR; REBELLO, 2011, p. 4) a educacdo deve
incluir os alunos com necessidades especiais a sociedade, proporcionando condi¢fes para
que estes possam desenvolver suas capacidades. Além disso, Duarte (2006) afirma que a

escola possui um papel socializador e a prépria arquitetura escolar exerce influencia sobre



este processo de socializacao, pois, quando se unem as diferencas, a escola estara permitindo
0 contato com a diversidade e o conhecimento do outro.

Segundo o Art. 88 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996) “A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacdo, a fim de integré-los na comunidade”. De acordo com o art. 9° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1971) os alunos que tiverem qualquer tipo
de deficiéncias ou necessidades especiais clinicamente comprovadas, tém direito de receber
tratamento especial. Dessa forma, a escolas regulares que recebem alunos com necessidades
especiais devem fornecer, a estes, adaptacdes tanto fisicas, quanto pedagdgicas e também
atendimento especializado.

Neste contexto, 0 objetivo desta pesquisa é analisar se as escolas possuem estrutura
fisica acessivel para atender alunos com necessidades fisicas e especificamente, apresentar
as normas legais de acessibilidade escolar, tracar um comparativo relacionando
acessibilidade nas escolas municipais e estaduais de Uba, verificar se as escolas possuem
estrutura acessivel para alunos com necessidades e apresentar possibilidades de adaptacGes
do espaco escolar para atendimento ao aluno com necessidades especiais.

Acredita-se na hipotese de que a maior parte das escolas publicas ainda ndo oferece
estrutura fisica acessivel para alunos com necessidades especiais. Justifica-se a pesquisa para
identificar a situacdo que se encontra a questdo da acessibilidade nas escolas publicas de
Ub4, considerando que a constituicdo Federal 1988 e LDB asseguram condi¢fes de acesso e

permanéncia na escola para todos.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Conforme Duarte e Cohen (2004) a acessibilidade ndo deve ser entendida como
medidas que favorecem unicamente as pessoas com deficiéncia fisica, pois isso poderia até
mesmo gerar a exclusdo e a segregacgédo dessas pessoas e ressaltar suas diferengas, mas sim
um conjunto de medidas que possibilitem acolher todos os usuarios.

Cooper et al. (2005 apud SILVA , 2015, p. 35) relata que a acessibilidade refere-se a
possibilidade e facilidade de alcance e acesso aos diversos ambientes por parte de todas as
pessoas, sem distin¢do. A acessibilidade é um direito assegurado a todas as pessoas para que
elas tenham acesso a diversos lugares, ou seja, é a possibilidade de interagir com o ambiente
em que se vive. Dessa forma, a acessibilidade recebe um sentido mais amplo e se ndo limita

as barreiras arquitetdnicas. Araujo et al. conceituam acessibilidade como



0 ambiente livre de barreiras, em que os obstaculos fisicos, naturais ou de
comunicacdo estdo presentes em equipamentos, mobilidrios urbanos, edificios,
transportes publicos, dentre outros, sdo eliminados para garantir a circulagdo de
todas as pessoas em todos os lugares (ARAUJO et al; RIBEIRO. Apud SILVA;
HENRIQUE; ROCHA, 2015, p. 35).

Segundo Silva (2015, s/p.) a acessibilidade é fundamental na vida das pessoas com
deficiéncia fisica, pois proporciona a elas condicdo para o exercicio da cidadania através do
acesso aos mais diversos ambientes, a educacdo, a salde, ao lazer, a tecnologia, & amizade e
a relacbes amorosas.

Conforme Ribeiro (2004, p.109), a acessibilidade refere-se ao direito de o cidad&o ter

acesso aos lugares, as pessoas e as atividades humanas.

O acesso facil ao espaco escolar é condicdo basica e primordial para a incluséo,
sobretudo para os alunos com deficiéncia que, devido a etiologias variadas,
apresentam comprometimento da mobilidade, da coordenacdo motora, do senso de
orientacdo que dificultam ou impedem o acesso a determinados lugares e servicos,
principalmente quando a Norma Brasileira Regulamentadora — NBR 9050
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 1994), deixa de ser
cumprida (RIBEIRO, 2004, p. 109).

Quanto a acessibilidade escolar Silva (2015, s/p) identifica quatro, dentre eles:
acessibilidade  atitudinal, acessibilidade pedagdgico-curricular; acessibilidade
comunicacional/ informacional e acessibilidade arquitetonica.

A acessibilidade atitudinal refere-se & posicdo individual e coletiva
antidiscriminatdria em relacdo as pessoas pertencentes a grupos sociais que sao classificados
em razdo de suas diferencas. A acessibilidade pedagogico-curricular é a forma de garantir a
participacao e a aprendizagem através da metodologia e da postura do professor e do aluno
aberta aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. A acessibilidade
comunicacional/informacional se refere a liberdade de expressdo e acesso aos conteldos
informacionais que circulam na sociedade.

A acessibilidade arquiteténica, que € o foco da pesquisa, configura-se no principio
constitucional que garante o direito de ir e vir Silva; Henrique; Rocha (2015 p. 39-40) diz
que as edificacOes das escolas devem ser acessiveis. “A Norma Brasileira NBR 9050 da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas ABNT (2004, p.39-40) indica que o trajeto entre
o estacionamento de veiculos e a entrada principal deve ser livre.” As portas devem ser

largas a macganeta do tipo alavancada. As salas de aula e biblioteca devem ser adequadas



para cadeirantes e 0 piso deve ser antiderrapante e faixas livres para manobras de cadeira,
estantes de livros de no minimo 0,90 m de facil acesso para todas as pessoas. Sendo assim,
para atender e possibilitar todos os tipos de acessibilidade, as escolas devem ser planejadas,
construidas e reformadas com bases nas diretrizes de acessibilidade e as normas da ABNT.
De acordo com Pupo; Melo; Ferres (org.) (2006) quando uma instituicdo se ocupa
em um edificio ja terminado, existem algumas limitagcdes para transformar e identificar tal
construcdo como acessivel, isso dependera do seu projeto original, dessa forma, este

ambiente serd classificado.

Ambiente Acessivel: quando o ambiente se ajusta aos requerimentos funcionais e
dimensionais, e possibilitam a utilizacdo autbnoma, com a comodidade e
seguranga de todos. Neste documento, sera sindbnimo de ‘ideal’, seguindo
parametros do Design Universal e do conceito de usabilidade. Ambiente
Praticavel: sem ajustar-se a todos 0s requerimentos de acessibilidade propostos
pela lei, ainda assim, permite uma utilizacdo autbnoma por qualquer pessoa.
Ambiente Adaptavel: mediante algumas modificaces que ndo afetam as
configuracBes essenciais, a edificacdo pode ser transformada em, ao menos,
praticAvel. Ambiente N&o-Acessivel: ndo reline 0s requisitos necessarios para a
acessibilidade (PUPO; MELO; FERRES (org.), 2006, p.22).

Conforme Palma; Manta (2010, p. 305), a acessibilidade e a eliminag&o de barreiras
arquitetonicas sdo importantes para favorecer a inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica
em todos os ambientes escolares. De acordo com Silva (2015, s/p.) na area da educacéo, as
leis de acessibilidade destacam as “necessidades de eliminagdo de barreiras institucionais
que impedem as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida de frequentarem a escola e
terem acesso igualitario aos servi¢os, ambientes, interagdo e atividades”. A autora ressalta

que:

Com a publicacéo da politica de incluséo e das leis de acessibilidade a defini¢do da
acessibilidade no sistema de ensino passa a considerar a autonomia e a seguranga
das pessoas com deficiéncia nos espacos e equipamentos diversos como sala de
aulas, auditorios corredores, estacionamentos, cal¢adas; nos mobiliarios: carteiras,
mesas, lousas, bebedouros; e nos meios sistemas de comunicagdo e informacéo
como telefones publicos, livros, computadores, TV, video, radio, internet. Assim
como, na eliminacdo de barreiras de discriminacdo nas relagGes interpessoais
(SILVA, 2015, S/P).

Conforme o documento, o Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular (BRASIL, 2004, p.6) a “Constitui¢ao garante a todos o direito a

educacdo e ao acesso a escola”, dessa forma, toda escola, deve atender aos principios



constitucionais, por tanto ndo podem excluir nenhuma pessoa em razao de sua origem, raga,

sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia dela. Ainda segundo este documento:

O acesso a educagdo, em qualquer nivel, é um direito humano inquestionavel.
Assim, todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de frequentar a educacdo
escolar em qualquer um de seus niveis. Mas é importante destacar que o Ensino
Fundamental é a Unica etapa considerada obrigatoria pela Constituicdo Federal e,
por isso, ndo pode ser jamais substituido (BRASIL, 2004, p.13).

Santos (1998 apud RIBEIRO, 2004, p.114) afirma que “a exclusdo multiforme, com
relagdo ao espago, constitui e reflete a redu¢do do cidaddo a usuario”. Dessa forma é
imprescindivel a criacdo de um ambiente que seja motivador e que potencialize a aceitacéo,
a afetividade, acessibilidade e a autonomia do aluno, assim este aluno se sente acolhido e
respeitado, fazendo com que se sinta autoconfiante, conseguindo enfrentar melhor os
desafios que a escola regular apresenta.

Prieto (2006) coloca que tratar a todos como iguais ndo € a solucdo, ndo basta apenas
assegurar o direito de matricula na escola regular aos alunos com necessidades especiais,
mas sim garantir o acesso pleno, a permanéncia desses alunos e maior investimento

financeiro nessa area.

Assim, compreender inclusdo escolar ndo somente como acesso a escola, mas
como a conquista da educacdo como direito de todos pressupde assegurar maior
investimento financeiro nessa area, implementar uma plataforma brasileira para a
educacdo amplamente discutida com a sociedade, e implantar uma politica de
continua formacéo de professores, como exemplos de demandas para melhoria da
sua qualidade (PRIETO, 2006, p. 84).

Dessa forma Silva (2015, s/p.) conclui que “a acessibilidade é compreendida como
um movimento pessoal coletivo aliado a atitude favoravel para convivéncia equilibrada entre
diferengcas humanas e liberdades fundamentais”, por tanto, abrange, os contextos

pedagdgicos, administrativos, materiais e humanos.

3. METODOLOGIA



O presente artigo é classificado como qualitativo. Para Minayo apud Gerhardt;
Silveira (2009), o método qualitativo trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagédo

de variaveis.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas,
sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagdo. Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo
quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos,
pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem
de diferentes abordagens (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31-32).

O método utilizado neste artigo é indutivo, de acordo com Diniz; Silva (2008, p. 4)
esse método prevé que pela indugdo experimental o pesquisador pode chegar a uma lei geral
por meio da observacdo de certos casos particulares sobre o objeto (fendmeno/fato)
observado.

Quanto a finalidade a pesquisa é aplicada. De acordo com Marconi; Lakatos (2010,
p.144), “a pesquisa estuda um problema relativo ao conhecimento cientifico ou a sua
aplicabilidade, objetiva gerar conhecimentos para a aplicacao pratica, dirigida a solucdo de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”.

O artigo é de nivel descritivo. Segundo GIL (2008), “as pesquisas de nivel descritivo,
tém por objetivo descrever as caracteristicas de uma populacdo, fendmeno ou de uma
experiéncia”.

Segundo Trivifios, (1987, p.35) a pesquisa descritiva exige de quem investiga varias
informacdes sobre o que devera ser pesquisado. Esse tipo de estudo pretende descrever 0s
fatos e os fendmenos de determinada realidade. Assim sendo Gil reforga afirmando que:

Dentre as pesquisas descritivas salientam-se aquelas que tém por objetivo estudar
as caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por idade, sexo, procedéncia, nivel
de escolaridade, nivel de renda, estado de salde fisica e mental. Outras pesquisas
deste tipo sdo as que se propdem estudar o nivel de atendimento dos érgdos
pUblicos de uma comunidade, as condi¢Ges de habitagdo de seus habitantes, o
indice de criminalidade que ai se registra. Sdo incluidas neste grupo as pesquisas
que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacéo.
Também sdo pesquisas descritivas aquelas que visam descobrir a existéncia de
associagOes entre varidveis, como, por exemplo, as pesquisas eleitorais que



indicam a relacdo entre preferéncia politico-partidaria e nivel de rendimentos ou de
escolaridade ( GIL, 2008, p.28).

A pesquisa tem carater explicativo, ja que tem o objetivo de “identificar os fatores
que determinam ou contribuem para que determinados fenbmenos ocorram, sendo assim,
este tipo de pesquisa explica o porqué das coisas através dos resultados obtidos” (GIL apud
GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.35).

Quanto a tipologia é empirica, pois segundo Demo (2000, p. 21) pesquisa empirica -
é a pesquisa dedicada ao tratamento da "face empirica e fatual da realidade; produz e analisa

dados, procedendo sempre pela via do controle empirico e factual”.

A valorizagdo desse tipo de pesquisa é pela possibilidade que oferece de maior
concretude as argumentacdes, por mais ténue que possa ser a base factual. O
significado dos dados empiricos depende do referencial teérico, mas estes dados
agregam impacto pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacéo
préatica (DEMO, 1994, p. 37).

Quanto aos procedimentos a presente pesquisa classifica-se como pesquisa de
campo. Segundo Spink (2003 p.18) a pesquisa de campo costuma ser usada para descrever
um tipo de pesquisa feita em lugares da vida cotidiana e fora de laboratdrios ou salas de
entrevista. Tendo essa visdo, as pesquisadoras foram ao campo para coletar os dados que
depois foram analisados utilizando diversos métodos tanto para a coleta quanto para a
analise.

O artigo é composto por uma populacdo de 19 escolas da rede estadual de ensino e
14 escolas da rede municipal de ensino, perfazendo um total de 33 escolas publicas. A
amostra sera composta por 8 escolas, sendo 4 da rede estadual de ensino e 4 da rede
municipal de ensino, tendo como fator de inclusdo quatro escolas da rede municipal de
ensino com maior nimero de alunos e as quatro escolas da rede estadual também com o
maior nimero de alunos, e como fator de exclusdo 24 escolas restantes com menor numero
de aluno, sendo 15 da rede estadual de ensino e 9 da rede municipal de ensino.

O instrumento de coleta de dados foi constituido por um questionario cujo objetivo é
levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas e situagdes vivenciadas.
Este instrumento foi constituido uma série de perguntas objetivas e discursivas e foram
respondidas por escrito pela pessoa questionada, sem a presenca do pesquisador. A
linguagem utilizada foi simples e direta, para que ao responder, a pessoa pudesse

compreender 0 que estava sendo questionado. Além do questionario foi feita observacédo em



loco das estruturas fisicas das escolas onde foram coletados os dados. Segundo Gerhardt;

Silveira a coleta de dados consiste em:

uma busca por informacBes para a elucidacdo do fendmeno ou fato que o
pesquisador quer desvendar. O instrumental técnico elaborado pelo pesquisador
para o registro e a medicdo dos dados devera preencher 0s seguintes requisitos:
validez, confiabilidade e precisdo (GERHARDT; SILVEIRA, 2009 p. 68-69).

A principio foi solicitada a autorizacdo dos diretores das escolas atraves da
assinatura do TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1) . Para que o
questionario (Anexo 2) fosse aplicado, os diretores das escolas foram preparados
antecipadamente, mediante contato prévio.

Ap0s a coleta de dados os mesmos foram organizados, compilados e transformados
em graficos, tabelas e quadro para andlise, discussao e posterior divulgacao.

Este artigo serd submetido ao comité de ética em pesquisa da Fundacdo Presidente
Antbénio Carlos, através da Plataforma Brasil, sendo respeitados os procedimentos bioéticos,
propostos pela Comissdo Nacional de Satde (Resolucdo CNS n° 466/12/12/2012).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi objeto de investigacdo compreender sobre as questbes que se referem a
acessibilidade fisica em ambientes publicos em especial o ambiente escolar.

Este artigo foi consolidada a partir de uma coleta de dados feita com diretores das
escolas municipais e estaduais que possuiam maior nimero de alunos e que ofertavam a
etapa de Ensino Fundamental I, na cidade de Uba- Minas Gerais.

A cidade de Uba possui 14 escolas na rede municipal e 19 escolas da rede estadual,
totalizando o universo de 32 escolas. Utilizou-se como amostra para a pesquisa 8 escolas da
rede publica, sendo 4 estaduais, nomeadas na pesquisa como EE e quatro municipais,
nomeadas como EM.

A acessibilidade fisica em ambientes publicos comegou a ser repensada e vista como
uma necessidade e obrigacdo para com os cidaddos, ja que de acordo com a Constitui¢éo
Federal de 1988 e a LDB, todos os seres humanos tém direitos iguais de acesso a todos os
bens produzidos pela humanidade e a escola deve assegurar esse direito a todos,

independentemente da deficiéncia que apresentem.
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Ao investigar os ambientes e as praticas exercidas pelas escolas em relacdo a
acessibilidade fisica, levou-se em consideracdo os pontos de vista dos diretores questionados
buscando né&o generalizar as respostas.

Buscou-se analisar a acessibilidade fisica dos espacos escolares, ndo no sentido de
apontar falhas em relacdo ao espaco ou julgar o que pensam, dizem e fazem as escolas em
suas préaticas pedagogicas, mas no intuito de verificar como a acessibilidade fisica €
compreendida e construida por elas.

Foram distribuidos oito questionarios para os diretores das respectivas escolas
pesquisadas, dentre estas, foram recebidas respostas de todos os participantes. Atraves
destes, foi possivel identificar que todos os diretores sdo qualificados e tém formacdo na

area de licenciatura e vasta experiéncia na docéncia e na direcéo.

DIRETOR FORMACAO TEMPO DE TEMPO DE
ATUACAO COMO ATUACAO COMO
PROFESSOR DIRETOR

D1 PEDAGOGIA 12 ANOS 8 MESES

D2 LETRAS 19 ANOS 8 ANOS

D3 PEDAGOGIA 20 ANOS 3 ANOS E 6 MESES

D4 MATEMATICA | 10 ANOS 3 ANOS E 9 MESES

D5 HISTORIA 12 ANOS 10 ANOS

D6 LETRAS 28 ANOS E 9 MESES | 5 ANOS

D7 GEOGRAFIA 12 ANOS 10 MESES

D8 GEOGRAFIA 15 ANOS 8 ANOS

Quadro 1: Perfil dos Diretores
Fonte: Pesquisa 2016

Dentro do questionario foi constatada uma ambiguidade na formulacdo da pergunta
ndmero 2, a qual questionava se a escola ja havia recebido algum aluno com deficiéncia
fisica. Alguns diretores interpretaram como alunos recebidos durante aquele ano e outros
entenderam que seria a longo prazo. Por este motivo, decidiu-se desconsiderar esta questao.

De acordo com Silva (2015) é dever das institui¢cbes educacionais garantir, tanto aos
alunos, como aos funcionarios com deficiéncia fisica 0 acesso a todos os ambientes da
instituicdo, abrangendo sala de aula, laboratorios, biblioteca, salas de professores,
refeitorios, cozinhas, cantinas, banheiros e outros.

Perguntou-se aos diretores de que forma eles caracterizam a acessibilidade nos
espacos publicos. Sete diretores responderam que a consideravam como necessidade e um
afirmou que, em sua opinido, seria uma obrigacdo o0s espacos publicos oferecerem

acessibilidade para as pessoas com deficiéncia fisica.
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Acessibilidade fisica em espacos publicos Diretores
se caracteriza como:

Desafio
Necessidade
Adaptacéao
Outras ( Obrigacéo)
TOTAL

o - O N o

Quadro 2: Caracterizacao da acessibilidade fisica em espagos publicos segundo os diretores.
Fonte: pesquisa 2016

Através dos questionarios respondidos pelos diretores das escolas pesquisadas foi
possivel constatar que duas das escolas municipais e trés das escolas estaduais contam com
rampas de acesso para pessoas com deficiéncia fisica, existindo ainda uma escola municipal
que possui um elevador que no momento nao se encontra em uso, pois ndo ha alunos com
deficiéncia fisica nesta escola. De acordo com Pupo; Melo; Ferrés (org.) (2006, p. 26): “Para
permitir o acesso, os desniveis devem ser evitados na entrada principal. A presenca de uma
rampa acessivel, seguindo a Norma ABNT NBR 9050:2004, ou de elevadores acoplados, é

imprescindivel no caso de entradas com desniveis”.

ESCOLA RAMPAS DE ACESSO
EM 2
EE 3
ESCOLAS QUE NAO 3
POSSUEM
TOTAL 8

Tabela 1: Rampas de Acesso
Fonte: Pesquisa 2016

Conforme Pupo; Melo; Ferrés (org.) (2006, p.28) “Um dos direitos basicos que
qualquer pessoa deve ter € acesso irrestrito e condi¢fes de privacidade ao que se refere a
higiene pessoal”. Nesse sentido, foram encontrados banheiros acessiveis em duas das
escolas municipais pesquisadas e em quatro nas escolas estaduais. Estes possuem barras de
apoio, portas maiores, espelhos em altura adequada e tém capacidade de receber qualquer

pessoa, possuindo deficiéncia fisica ou néo.
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As dimensdes internas do banheiro permitirdo a inscri¢cdo de um circulo de
1,50 m de diametro, livre de obstaculos e ndo interferindo com o
movimento da porta, que, de preferéncia, abrir-se-a para fora. O pavimento
sera ndo deslizante, contrastando com as paredes e outros elementos
arquitetdnicos, e os interruptores de luz serdo de pressdo, de grande
superficie, acessiveis ao alcance de todos e diferenciados cromaticamente
da parede onde se encontram. Os demais detalhes e medidas serdo
encontrados nos decretos e leis recomendados (PUPO; MELO; FERRES
2006, p.28).

Também foi observado que apenas duas escolas municipais e duas escolas estaduais
possuem instalacdo adequada dos espelhos que de acordo com Silva; Henrique; Rocha
(2015) deve ser feita com a borda superior de 1,80m para os espelhos verticais e borda
inferior com altura maxima de 1,10m e borda superior com no minimo 1,80m para quando

se trata de espelhos inclinados.

INSTALAGCAO
BANHEIROS
ESCOLA , ADEQUADA DOS
ACESSIVEIS
ESPELHOS

EM 2 1

EE 4 2

ESCOLAS QUE NAO . 5

POSSUEM
TOTAL 8 8

Tabela 2: Banheiros Acessiveis e Instalacdo Adequada dos Espelhos
Fonte: Pesquisa 2016

De acordo com Pupo; Melo; Ferrés (org.) (2006, p.25) “As dimensdes internas ¢ a
disposicdo do mobiliario devem permitir a mobilidade de todas as pessoas, de acessorios de
mobilidade (bastdes, muletas, andadores), e de cadeiras de rodas”. Foi possivel encontrar
este tipo de mobilidrio em duas escolas municipais (25% do total) e em uma (12%) das

estaduais apenas.
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MOBILIARIO ADEQUADO

EEM HEE 1 NAOPOSSUEM

Gréfico 1: Mobiliario Adequado
Fonte: Pesquisa 2016

Quanto as portas, de acordo coma NBR 9.050 da ABNT (2004, p.50) apud Silva;
Henrique; Rocha (2015) para serem acessiveis, devem possuir o vao livre de no minimo
0,80m e conter a macganeta do tipo alavanca instalada a uma altura entre 0,90m e 1,10m.
Portas com estas especificacbes foram encontradas em quatro (57 %) das escolas

estaduais e em duas (29%) das escolas municipais.

PORTAS COM TAMANHO ADEQUADO

EEM HEE i NAOPOSSUEM

Gréfico 2: Portas com tamanho adequado
Fonte: Pesquisa 2016

Segundo Pupo; Melo; Ferrés (org.) (2006) uma biblioteca acessivel é a que possibilita o
livre acesso e preparo para acolher a todos que dela necessitarem para as suas atividades,
devendo ter instalagbes que atendam as diferentes necessidades. Silva, Henrique, Rocha
(2015) explica que na biblioteca, a distancia entre as prateleiras dos livros séo essenciais
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para disponibilizar pleno acesso e para que a cadeira de rodas seja manobrada. Dessa forma,
foi possivel encontrar bibliotecas acessiveis em apenas duas das escolas municipais e em

uma das escolas estaduais.

ESCOLA BIBLIOTECA ACESSIVEL
E1M 2
E2E 1
ESCOLAS QUE NAO 5
POSSUEM
TOTAL 8

Tabela 3:Bib|iote_ca Acessivel
Fonte: pesquisa 2016
De acordo com Silva; Henrique, Rocha (2015) o piso adequado deve ter faixas livres
para manobrar a cadeira de rodas com uma melhor precisdo, por isso deve possuir espagos
livres para a cadeira ter um raio de giro adequado. Ainda, Pupo; Melo; Ferrés (org.) (2006,
p. 25) citam que “Os pisos devem ter superficie regular, firmes, estaveis e antiderrapantes
sob qualquer condi¢do, que ndo provoquem trepidacdo em dispositivos com rodas”. Com
base em tais informagdes, foi constatado que apenas uma (12%) das escolas municipais e
duas(13%) das escolas estaduais de Uba possuem piso adequado e com faixas livres para

manobrar cadeira de rodas.

PISO ADEQUADO PARA MANOBRAR CADEIRA DE RODAS

WEM HEE &I NAOPOSSUEM

Gréfico 3: Piso adequado para manobrar cadeira de rodas
Fonte: Pesquisa 2016
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Os corrimaos tanto em rampas quanto nas escadas sao de extrema importancia para
facilitar a passagem tanto da pessoa com deficiéncia fisica, quanto da pessoa com baixa
mobilidade. Conforme Silva; Henrique, Rocha (2015, p.41) “Os corrimaos devem ter 0,92m
de altura e ser, preferencialmente, circular”. Dessa forma, foi possivel identificar que quatro
(50%) das escolas publicas de Uba nao possuem corriméos adequados, e que trés (33%) das

escolas estaduais e uma das escolas municipais (17%) possuem corriméos adequados.

CORRIMAOS ADEQUADOS

EEM HEE & NAOPOSSUEM

Gréfico 4: Corrimaos adequados
Fonte: Pesquisa 2016

Silva; Henrique; Rocha (2015, p. 35) aborda a acessibilidade como um ambiente
livre de barreiras, onde os obstéaculos fisicos, naturais ou de comunicagdo estdo presentes em
todos os ambientes, mobiliarios urbanos, edificacfes e transportes publicos, sdo eliminados
para poder garantir uma melhor circulacdo de todos. Corredores livres de barreiras e
obstaculos e com largura adequada foram encontrados em trés das escolas municipais e em

trés das escolas estaduais de Uba. Pupo; Melo; Ferrés (org.) (2006, p. 25) afirmam que:

Caso existam zonas ndo acessiveis, com corredores estreitos ou desniveis sem
rampas, deve-se sinalizar essas rotas antecipadamente, para evitar acidentes e
trajetos desnecessarios. Faixas guias tateis devem projetar uma rota desde a
entrada até diferentes pontos de interesse [...]
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CORREDORES LIVRES DE

ESCOLA BARREIRAS E OBSTACULOS, E
COM LARGURA ADEQUADA
E1M 3
E2E 3
ESCOLAS QUE NAO .
POSSUEM
TOTAL 8

Tabela 4: Corredores livres de barreiras e obstaculos, e com largura adequada
Fonte: Pesquisa 2016

Foi realizado algum tipo de reforma voltada para a acessibilidade nos altimos anos
em uma das escolas municipais e quatro das escolas estaduais. Estas reformas podem ser
consideradas como adaptacfes. De acordo com a ONU (2006) apud SILVA (2015, s/p.) as

adaptac0es sdo:

As modificaces e 0s ajustes que ndo acarretem énus desproporcional ou indevido,
quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com
deficiéncia possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades fundamentais.

Ao serem questionados se quando a escola recebe alunos com deficiéncia fisica é
feita alguma adaptacéo e quais sdo elas, os diretores responderam seguinte maneira:

D1: “Sim, pois o sistema ja exige adaptacdes como corredores. A escola ja é
adaptada”.

D2: “Procuram adaptar o processo pedagdgico de acordo com a peculiaridade
apresentada, o curriculo e tempo escolar, a terminalidade especifica e os materiais
pedagOgicos necessarios para cada caso. Procuramos também capacitar os professores
envolvidos no processo pedagdgico necessario para cada caso. Procuramos também
capacitar os professores evolvidos no processo pedagdgico”.

D3: “Ate esta data ndo tivemos tal necessidade”.

D4: “Nao, ha alunos matriculados com deficiéncia fisica, porém se necessario seriam
feitas adaptacdes necessarias”.

D5: “Os que recebemos até a presente data, ndo necessitaram de adaptacGes”.

D6: “Nunca recebemos”.

D7: “Citadas anteriormente”.



17

D8:“A escola ja é adaptada o Unico problema encontrado é o acesso a biblioteca, pois

demanda muita burocracia e ndo tem como adapta-1o”.

FOI REALIZADA ALGUMA
REFORMA PARA FACILITAR O

ESCOLA
ACESSO DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA
EM 1
EE 4
ESCOLAS QUE NAO 2
RECEBERAM REFORMA

TOTAL 8

Tabela 5: Reforma para facilitar o acesso dos alunos com deficiéncia fisica.
Fonte: Pesquisa 2016

Segundo Pupo; Melo; Ferrés (org.) (2006) um ambiente que gera a exclusdo é o
mesmo que gera deficiéncia. Um ambiente verdadeiramente preparado para incluir todas as
pessoas, independente de suas diferencas, permite o0 acesso e integracdo plena e nao exclui
ninguém por qualquer circunstancia.

Quando a escola oferece estrutura para que os alunos com deficiéncia fisica tenham
acesso a todos seus espacos, ela esta possibilitando a autonomia a estes alunos, facilitando o
processo de inclusdo dessas pessoas ao espaco onde se encontram. Nesse sentido, foram
encontradas duas escolas municipais e quatro escolas estaduais que oferecem esse tipo de

autonomia a seus alunos com deficiéncia fisica.
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POSSIBILITA A AUTONOMIA
PARA QUE OS ALUNOS COM
ESCOLA DEFICIENCIA FISICA TENHAM
LIVRE ACESSO A TODOS
EPACOS DA ESCOLA

EM 2

EE 4

ESCOLAS QUE NAO POSSUEM
ALUNOS COM DEFICIENCIA
ESCOLAS QUE NAO
POSSIBILITAM ACESSO A 1
TODOS SEUS ESPACOS

TOTAL 8

Tabela 6: Possibilidade de Autonomia aos alunos com deficiéncia fisica para que tenham livre acesso a todos
Seus espacos.
Fonte: Pesquisa 2016

Para que o aluno com deficiéncia possa alcancar seu nivel ideal de desempenho
ocupacional é importante que as escolas desenvolvam outro tipo de acessibilidade, agora néo
somente a arquitetdnica, mas, atrelada a esta, a acessibilidade pedagdgico-curricular que de
acordo com Silva (2015, s/p) “¢ a maneira de garantir aprendizagem através da metodologia
e da postura docente e discente aberta a diversidade humana e aos diferentes ritmos e estilos
de aprender”. A escola, portanto, deve investir em pedagogias inovadoras que consigam
atender a estas diversidades e diferencas, tornando-se assim, uma escola inclusiva. “A
dimensao didatico-curricular da educacdo inclusiva caracteriza-se por oferecer ao estudante
com deficiéncia a oportunidade de participacdo nas atividades académicas e de
aprendizagem como os demais estudantes.” (SILVA, 2015, s/p)

Assim, quando perguntados sobre qual o procedimento que a escola toma para que a
pessoa com deficiéncia fisica possa alcancar o seu nivel ideal de desempenho ocupacional,
os diretores responderam da seguinte forma:

D: “Procuramos adapta-lo a uma sala mais acessivel”.

D2: “Num primeiro momento, procuramos acolher a todos, independentemente das
condi¢Bes ou ndo de recebé-los. Percebemos que nosso comprometimento com oS seres
humanos nos leva a adequar os espacos e readaptar o PPP e Regimentos para uma inclusédo
verdadeira e eficaz. Num segundo momento, intervimos pedagogicamente falando, de
acordo com as especificidades de cada um”.

D3: “N&o ha alunos com deficiéncia fisicos matriculados”.
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D4: “Néo adota procedimentos, pois ndo ha alunos com deficiéncias fisicas”.

D5: “Acolhemos com muito carinho, como recebemos todos os alunos, trabalhamos
sempre com todos os alunos a politica da inclusdo, e esse fator propicia para que os alunos
com deficiéncia se entrose bem com os demais colegas, professores e demais funcionarios”.

D6: “A escola ndo possui aluno com deficiéncia fisica”.

D7: “A SEE autoriza o professor de apoio para 0s alunos com necessidades
especiais”.

D8: “Trata-lo com muito respeito e zelo para que ndo seja tratado de uma forma

muito diferenciada para ndo exclui-lo0”

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com os resultados obtidos ao coletar e analisar os dados do presente artigo
considerou-se que o mais importante seja informar que em todas as escolas pesquisadas, nao
existe nenhuma categorizada como totalmente acessivel.

Ao fazer a andlise dos dados coletados pelas pesquisadoras, utilizando-se como
instrumento metodoldgico questionarios, percebeu-se a necessidade de adaptacdo de alguns
ambientes escolares que ainda ndo sdo acessiveis.

Os ambientes onde ndo possuem acessibilidade fisica impossibilitam de certa forma,
que os alunos possam ter acesso pleno a todos 0s espacos do ambiente escolar e desenvolver
sua autonomia. Sendo assim, sua participacao plena e efetiva é comprometida e a igualdade
de condigdes com as demais pessoas ndo acontece.

Muitas escolas que possuem pouca acessibilidade fisica sdo escolas mais antigas.
Isso, pois ha algum tempo as pessoas com deficiéncia ndo eram incluidas na escola regular.
No decorrer do século XXI, com relevantes transformacdes nas a¢fes direcionadas a essas
pessoas, principalmente em relacdo a educacdo escolar, que € apresentada por lei como
direito de todos. A educacdo inclusiva e a acessibilidade fisica ndo sdo favores a essas
pessoas, mas sim um direito. E de suma importancia que todos os alunos possam vivenciar
relacfes de convivéncia social e respeito, colaborando para o desenvolvimento de sua
identidade e possibilitando e exercicio de cidadania.

A falta da acessibilidade fisica, nos leva a reflexdo de como as pessoas com
deficiéncia fisica ainda enfrentam tantos desafios em relacdo as condicGes de igualdade,

autonomia e oportunidade, mesmo sendo asseguradas de seus direitos por lei.
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Foram identificadas tentativas de mudancas e adaptacfes na maioria das escolas
quando recebem um aluno com deficiéncia fisica, porém o correto seria 0 espago j& estar
preparado para que possa receber qualquer pessoa seja ela com deficiéncia fisica ou néo.
Sendo assim, as adaptacdes necessarias no espaco fisico sdo de suma importancia para o

desenvolvimento e autonomia dos individuos com deficiéncia fisica.
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