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RESUMO

O presente trabalho constitui-se de uma monografia bibliografica que visa discutir e analisar
fontes bibliograficas a respeito da apropriacdo da escrita pela crianca. Aprender a escrever de
forma correta € uma necessidade. Porém, temos que muitas pessoas tém dificuldades com a
escrita da lingua mae dada a complexidade desta, e somada a problemas relacionados ao
proprio processo de ensino aprendizagem da escrita na faze da alfabetizagdo. Sdo exatamente
as formas de aquisicdo desse conhecimento acerca da escrita que serd trabalhada nessa
pesquisa. A lingua é um fendmeno social, dindmico, vivo e mutavel, ndo funciona sempre do
mesmo jeito, ela muda de acordo com o contexto, a situacdo de producédo e a intencdo do
interlocutor. Portanto, a aprendizagem nao significa repetir modelo pré-determinado, mas a
capacidade de fazer uso da linguagem em diferentes situa¢cdes de comunicacao, usar a lingua
para seus variados fins. Enfim, ndo se constréi leitores e escritores através de ensino
mecanico.
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1 INTRODUGAO

A comunicagcdo é um processo de interacdo no qual compartiihamos mensagens,
idéias, sentimentos e emocdes, podendo influenciar o comportamento das pessoas. E através
da comunicagdo que repassamos 0 que Somos, nossos valores e crengas. A comunicagao €,
portanto, o processo intermediario que permite a troca de informacgdes entre as pessoas.

Comunicar-se é algo tdo presente em nossas vidas que pode ser considerado uma
necessidade. Pela sua importancia, o0 homem veio criando através dos tempos diferentes
modos de se comunicar, mas 0s principais sdo através do corpo, da fala ou da escrita, inclusive
com o uso de diferentes meios.

Para Silva et all (2006), comunicac¢do corporal ou ndo-verbal exerce fascinio sobre
a humanidade desde seus primoérdios, pois envolve todas as manifestacées de comportamento
ndo expressas por palavras, como 0s gestos, expressdes faciais, orientacbes do corpo, as
posturas, a relacdo de distancia entre os individuos e, ainda, organizacdo dos objetos no
espago

Nos manuais do Procap (1997) contem uma afirmacdo importante sobre as
comunicacdes oral e escrita. A comunicacdo oral é adquirida nos contatos do ser humano,
enquanto crianga, com 0 meio e na interagcdo com outras pessoas, e é por ela que grande parte
da nossa comunicacdo é feita. A partir do uso da lingua, enquanto instrumento de
comunicacao, a crianca descobre enquanto sistema de representacdo a comunicacao escrita.

O modo de se comunicar pela escrita com os avancos tecnoldgicos ganhou novos
aliados, como os chat's e 0 s e-mail’s, substituindo a comunicagéo por cartas convencionais.
Assim fica facil perceber que a escrita, mesmo com uso de novos meio esta sempre muito
presente em nossas vidas, e dada sua relevancia no cotidiano humano é que a escola foca os
primeiros escolares no seu aprendizado.

Segundo Brangagnolo e Dickel (2006), “a escrita significa a possibilidade de uma
participagdo politica na sociedade e, por sua fungdo social, deve ser vista como algo que
contribui para a melhoria das condi¢des de vida do sujeito”.

Aprender a escrever de forma correta € uma necessidade. Porém, temos que
muitas pessoas tém dificuldades com a escrita da lingua mée, dada a complexidade desta e
somada a problemas relacionados ao proprio processo de ensino aprendizagem da escrita na
faze da alfabetizacao.

Sao exatamente a forma de aquisicdo desse conhecimento acerca da escrita que
sera trabalhada nessa pesquisa.

Questdes como: Qual seria o papel da escola diante das dificuldades da
aprendizagem da escrita? E falha do sistema de ensino ou a falha esta no professor? Até onde
problemas sociais, fisicos, emocionais e cognitivos interferem no processo de aprendizagem?

Nortearam a escolha do nosso tema/problema.



2 JUSTIFICATIVA

Perante as transformacfes da sociedade moderna, o padrdao de qualidade
profissional exigido atualmente, a necessidade se comunicar de forma eficaz e as alteracdes
tecnoldgicas no ramo da informacao trazidas pela globalizacdo; fazem com que formacao
basica assuma uma importancia ampliada, o que exige cada vez mais do ensino.

A educacao infantil, que anteriormente visava a socializagdo, a interacdo e a
inclusdo do aluno, atualmente repassam uma carga maior de conteddo programatico
relacionados principalmente com a aquisicdo da escrita e a leitura. Se ha 15 anos, a crianga
que frequentava pré-escolar a priori brincava, se divertia e aprendia copiar o nome, nos dias de
hoje ela sai dessa fase praticamente alfabetizada.

Frente a tantas modificacdes, inclusive no sistema de ensino, faz-se necessario
variar o nimero de publicacbes que ampliem e relativizem os conhecimentos do professor da
Educacéo Infantil e Educacgéo Basica (bem como os demais profissionais do meio escolar) e o
auxiliem em sua pratica. Quanto maior o niumero de pesquisas que permitam a construgdo de
saberes, maiores serdo as contribuicGes para as mudancas no cotidiano da escola e para o

redimensionamento das praticas pedagdgicas.



3.1

3.2.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Conhecer como acontece a aquisicdo da leitura e da escrita em criancas que séo

introduzidas nas séries iniciais e nos ciclos de alfabetizacao

Objetivo Especifico

Verificar como se da o processo de ensino-aprendizagem da escrita na educacéo

infantil e nas fases inicias do primeiro ciclo.



4 REFERENCIAL TEORICO

Para o desenvolvimento do nosso trabalho, baseamo-nos em pesquisas nas linhas
construtivistas e interacionistas, apresentados por autores como, por exemplo, Ana Teberosky,
Magda Soares, Silvia de Mattos Gasparian Colello, Antdnio Augusto Gomes Batista, entre
outros.

Iniciamos nossa analise discutindo as questdes referentes a alfabetizacdo e ao
letramento. A seguir, fizemos uma reflexdo acerca do ponto de vista da crianca em relacdo a

escrita.

4.1 Alfabetizac&o e Letramento

De acordo com Batista (2006) no Brasil, quase um ter¢co da populagdo possui
baixos niveis de letramento. Entre os jovens e adultos, considerando-se aqueles que tém mais
de 15 anos, cerca de 13% sao analfabetos, ainda que um terco deles ja tenha passado pelo
Ensino Fundamental. Entre as criangas, mais da metade das que chegam a 42 série ndo tém
apresentado um rendimento adequado em leitura e na escrita. Quase 30% dessas criancas
néo sabem ler.

O autor Colello (1995) acrescenta dizendo que historicamente, as discussdes
sobre a alfabetizacdo se organizaram em torno da eficacia dos processos (analitico, sintético,
analitico-sintético) e dos métodos (silabico, fénico, global). Posteriormente, com a divulgagéo
dos estudos sobre a psicogénese da alfabetizacdo, assistiu-se a um abandono da discusséo
sobre a eficacia dos processos e métodos.

Na visdo de Soares (2006), no Brasil, a discussao do letramento surge sempre
enraizada no conceito de alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre
proposta na producdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento, 0 que tem conduzido a certo
apagamento da alfabetizacdo que, talvez com algum exagero, denomino desinvencdo da
alfabetizacao, de que trato em seguida.

Nessa linha de raciocinio temos Batista ainda (2006), que complementa dizendo
gue a fonte de muitos equivocos e polémicas quanto aos conceitos de alfabetizacdo e
letramento é a ndo-compreensdo de que o0s dois processos sdo complementares, e nao
alternativos.

Ainda segundo o autor, a aprendizagem é o resultado da estimulacdo do ambiente
sobre o individuo que se expressa, diante de uma situacdo problema, sob a forma de uma
mudanca de comportamento em func&o da experiéncia.

O Ceale (2004), afirma que, do mesmo modo que as opgles pelos métodos

silabico, fénico ou global e as praticas inspiradas no construtivismo, algumas orientagfes



inadequadas fundadas no conceito de letramento valorizam de forma parcial importantes
conquistas como o prazer pelo ato de escrever e a insercdo nas praticas sociais da leitura e
escrita, mas fragilizam o acesso da crianca ao sistema alfabético e as convencdes da escrita,
deixando em segundo plano a imprescindivel exploracao sistematica do cédigo e das relacdes
entre grafemas e fonemas. Como conseqiiéncia, dissocia, equivocadamente, o processo de
letramento do processo de alfabetizagdo, como se um dispensasse ou substituisse o outro, ou
como se o primeiro fosse apenas ou um periodo de preparagdo ou um acréscimo posterior a
tarefa restrita de alfabetizar.

S8o0 comum as pessoas restringirem o conceito de aprendizagem somente aos
fenbmenos que ocorrem na escola, como resultado do ensino. Entretanto, o termo tem um
sentido muito mais amplo: abrange os habitos que formamos; os aspectos de nossa vida
afetiva e a assimilacdo de valores culturais. Enfim, a aprendizagem se refere aos aspectos
funcionais e resulta de toda estimulacdo ambiental recebida pelo individuo no decorrer da vida.
Alfabetizacéo e letramento sdo processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas
complementares e inseparaveis, ambos indispensaveis.

A respeito da aprendizagem Collelo (2006), faz uma analise dos principios antes
propalados por Vygotsky e Piaget. A aprendizagem se processa em uma relacdo interativa
entre o sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos processos cognitivos
de elaboracdo absolutamente pessoal (ninguém aprende pelo outro), ha um contexto que, ndo
s6 fornece informacdes especificas ao aprendiz, como também motiva, da sentido e
“concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas possibilidades efetivas de aplicacédo e uso
nas situacoes vividas.

Seguindo a linha de raciocinio da autora, temos que 0 processo de aquisi¢cdo da
escrita € um processo de alfabetizagédo, ja que a maioria dos autores afirma que a crianga néo
se insere no processo de aprendizagem da escrita quando entra para a escola, mas sim muito
antes, quando passa a ter contato com as representacdes graficas vivenciadas em seu
cotidiano.

Para Bareta (2006), a importancia de alfabetizar letrando, isto €, “ensinar a ler e
escrever a partir do contexto das praticas sociais para tornar o individuo, ao mesmo tempo
alfabetizado (dominio do cédigo escrito) e letrado (uso social da escrita)”. Pensar alfabetizagéo
numa perspectiva de letramento significa experienciar situacdes que envolvam a leitura e a
escrita numa perspectiva critica, tendo os professores o papel de oportunizar e concretizar

essa proposta.
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4.2 A crianca e a aquisicaéo da escrita

Ao aprender a ler e escrever, a crianca deixa o mundo ladico e abstrato, para
entrar no universo das coisas concretas e complexas, e, portanto a fase de alfabetizacdo é um
periodo que merece cuidado e atencao.

A linguagem escrita estd presente desde os primoérdios da civilizagcdo. Para
Teberosky (1992), a escrita conquistou varios dominios e outras funcdes, até chegar ao seu
estado atual nas sociedades ocidentais. O referido autor faz uma analise dessas principais
fungBes, que foram destacadas abaixo.

A funcdo mais conhecida é a de registro ou funcdo mnembnica. As listas
desempenham um papel importante como mecanismo de ampliagdo da meméria, mas foi a
escrita que permitiu ndo so registrar como também recordar de forma mais ou menos exata
essas listas. A histéria, como disciplina, originou-se na fungdo mnemonica da escrita.

Uma segunda funcao relaciona-se com a anterior € a de permitir a comunicacéo a
distancia, no espaco e no tempo.

A terceira funcao é derivada de um efeito da escrita: o distanciamento. O meio de
transmissao grafica que materializa a mensagem separa-o ndo s6 do seu emissor com relacao
ao receptor (como é evidente na comunicacdo a distancia), mas também do emissor com
relacdo a sua prépria mensagem. A mensagem assume a qualidade de um objeto; essa fungéo
€ chamada de “reificacdo”. O latim , que atualmente existe apenas na forma escrita, € 0
exemplo mais claro de reificacdo de uma lingua por sua escrita. As atitudes tomadas com
relacdo ao que foi escrito estdo ligadas a essa fungéo.

Outra funcéo é a de regulacéo e controle social do comportamento. As noc¢fes da
lei, direito, norma e corregéo estdo associadas a escrita. Quando esta escrita, a lei adquire uma
autoridade despersonalizada. Além do mais, a existéncia social dos individuos depende do
registro escrito: documentos e registros para pagarem impostos, para fazer o servico militar,
para votar. Uma terceira forma de controle social esta relacionada ao efeito da escrita sobre a
linguagem oral. A linguagem escrita, devido a sua influéncia sobre a fala de algumas pessoas,
torna-se modelo de corre¢éo da fala.

Finalmente, uma funcdo estética: grande parte da literatura, sobretudo alguns
géneros, sdo inimaginaveis sem a escrita. Pensemos, por exemplo, em todos os tipos de
romance, no drama, em certo tipo de poesia, etc.

Dadas as funcdes imprescindiveis do uso da escrita, temos que seu processo de
aquisicdo € muito estudado é muito estudado por diversas autoridades das mais diferentes
areas.

Utilizando as palavras de Ferreiro (1992), sabemos, portanto, que escrever nao é
colocar o que se fala no papel, apesar da escrita ter sua origem na necessidade social de

representar a fala. A lingua escrita tem que ser trabalhada em todas as suas peculiaridades. E
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através da leitura e do contato com os diversos tipos de textos que a crianga vai construir sua
forma de expresséao escrita.

A aquisicdo da linguagem escrita nao pode explicar-se pela simples aquisicdo de
estruturas cada vez mais complexas. Esta aquisicao é antes de tudo funcdo do progresso que
a crianca realiza na compreensdo do seu meio e das relag6es que unem o0s elementos que o
constituem.

Segundo Ferreiro & Teberosky (1999) a escrita ndo acontece na vida do sujeito
através de um estalo fantastico, mas, pela construgdo de estruturas cognitivas, ou seja, pela
construcdo de niveis de conceitualizacdo que possuem regras proprias ou hipoteses proprias
para o seu funcionamento.

Segundo Batista (2004), podemos sintetizar as principais idéias que sustentam os
estudos sobre a psicogénese da lingua escrita:

e Acrianca ndo comeca a aprender a escrita apenas quando entra para a escola;
desde que, em seu meio, ela entre em contato com a lingua escrita, comeca
seu processo de aprendizado.

» Esse aprendizado ndo consiste numa simples imitacdo mecéanica da escrita
utilizada por adultos, mas numa busca de compreender 0 que é a escrita e
como funciona; é por razdo que a escrita € uma aprendizagem da natureza
conceitual.

* Na busca de compreensédo da escrita, a crianca faz perguntas e da respostas
por meio de hipoteses baseadas na andlise da lingua escrita, na
experimentacdo de modos de ler e escrever, no contato ou na intervencéo
direta de adultos.

e As hipéteses feitas pela crianca se manifestam frequentemente em suas
tentativas de escrita (muitas vezes chamadas de escritas “espontaneas”) e, por
isso, ndo sdo “erros”, no sentido usual do termo, mas expressdo das respostas
ou hipoteses que a crianca elabora.

e O desenvolvimento das hipoteses envolve construgdes progressivas, por meio
das quais a crianca amplia seu conhecimento sobre a escrita com base na

reelaboracao de hipoteses anteriores.

Estudos realizados pelo Ceale (2004), afirmam que condi¢do bésica para o uso
escrito da lingua, que é a apropriacdo do sistema alfabético, envolve, da parte dos alunos,
aprendizados muitos especificos, independentes do contexto e uso, 0s quais concernem aos
componentes do sistema fonologico da lingua e as suas inter-relagdes. Prioritariamente, a
apropriacdo do sistema alfabético pelo aluno do Ciclo inicial, € preciso explicitar aqui também a
concepcao adotada quanto a natureza especifica desse aprendizado e aos multiplos aspectos

que o constituem.
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Para Bouton (1997), as criancas deduziriam regras a partir da fala ouvida,
passando dos niveis de menor complexidade aos niveis de maior complexidade, simplesmente
porque a "espécie" esta "programada” numa certa época da vida do individuo para operar
dessa maneira, a partir das informacdes linglisticas recebidas. Segundo este ponto de vista,
nenhuma instrucdo de linguagem formal é necessaria. N6s simplesmente mergulhamos a
crianca em um meio no qual a linguagem é falada e a inata habilidade do cérebro humano
deduz as estruturas e regras gramaticais apropriadas que fornecera a crianga a competéncia
linglistica.

A esse respeito, segundo Colello (1995), é decisiva a contribuicdo de Vygotsky.
Este autor provou que diferentes criancas podem resolver problemas acima da sua idade
mental (ou estagio de conhecimento) desde que tenham uma pequena ajuda. Naturalmente,
essa realizacdo em um nivel cooperativo, hoje, prepara para o desempenho individual de
amanha, justificando um melhor aproveitamento na escola. Trata-se de uma predisposi¢do
para a aprendizagem em um determinado campo, que faz a maior diferenca até entre criancas
gue estdo no mesmo estagio de evolugdo. A "zona de desenvolvimento proximal' € exatamente
a distancia entre a idade mental e o nivel dos problemas que uma pessoa consegue resolver
com a assisténcia de outra.

Assim, por exemplo, duas criancas que hoje estdo na fase silabica podem
apresentar diferentes zonas de desenvolvimento proximal, o que justifica 0 modo como
problematizam as suas respectivas concepc¢des e, conseqiientemente, os diferentes ritmos de
aprendizagem.

Ainda com segundo as contribuicbes de Collelo (1995) a implicacdo dessa
descoberta fornece aos educadores uma importante pista sobre a dindmica do processo de
conhecimento. Ela chama a atencdo para a necessidade de se estimular as funcdes em
desenvolvimento na crianga, voltando a acdo pedagdgica para o futuro e ndo para o passado.
As atividades desenvolvidas em sala de aula serdo mais eficazes na medida em que elas
puderem conciliar um limiar minimo e maximo de dificuldade: devem ser suficientemente faceis
para que possam ser compreendidas e o suficientemente desequilibrantes para representar um
desafio. De qualquer forma, o que da o tom no processo de aprendizagem é o esforco de
reflexdo para a resolucao de problemas

As pesquisas de Teberosky (1992) buscaram descrever e classificar as sucessivas
etapas de producdo da escrita, tentando compreender o motor que impulsiona esse processo
de aprendizagem. Suas conclusdes apontam quatro momentos basicos pelos quais passam a
maioria das criancas, independentemente do processo de escolarizacdo. Abaixo sera
apresentada um resumo dessas principais fases.

I) A escrita pré-silabica: _ é produzida por criancas que ainda ndo compreenderam

o carater fonético do sistema. Ela pode aparecer das seguintes formas:
« Escrita unigréfica: reflete uma concepcdo elementar da escrita porque ela é

mais ou menos semelhante na representacao de diferentes palavras ou textos
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7

(sem diferenciagdo interfigural); € impossivel de ser analisada nos seus
elementos constitutivos (letras, ou silabas). Contudo, essa forma de escrever
demonstra que a crianca compreendeu o carater arbitrario do tracado gréfico: o
desenho de um gato, por pior que seja, deve guardar alguma semelhanca com
0 animal; a inscricdo desse termo esta livre do compromisso de fidelidade
figurativa. Nesse caso, pode-se dizer que a crianca descobriu a possibilidade
de representar um gato buscando um recurso néo icénico.

« Escrita com letras inventadas: como a crianga ndo conhece as letras
convencionais, ela "cria o seu proprio sistema de escrita" cujas partes nao tém
relacdo com o valor sonoro do que pretendeu representar. Esse tipo de escrita
pode aparecer com ou sem variacao inter ou intrafigural.

« Escrita com letras convencionais, mas sem valor sonoro convencional: pode
aparecer com ou sem variagao figural.

II) A escrita sildbica : representa um consideravel avango porque, nessa fase, a

crianca compreendeu que o sistema é uma representacdo da fala. Na tentativa de fazer
corresponder "partes da fala" com "partes da escrita", ela faz valer uma letra para cada silaba.
Tal como a escrita pré-silabica, as variacGes da escrita sildbica podem ocorrer pela presenca
de letras convencionais ou inventadas, usadas com ou sem valor fonético convencional.

IIl) A escrita silabica-alfabética € marcada por um momento de transi¢céo, no qual

o individuo ja percebeu a ineficacia do sistema silabico, mas ainda ndo domina o sistema
alfabético. Na tentativa de acrescentar letras, ela acaba usando, numa mesma palavra, os dois
critérios, podendo aproximar-se mais do sildbico ou do alfabético. O resultado disso é uma
escrita aparentemente cadtica, nem sempre inteligivel.

IV) Quando a crianga conquista a escrita_alfabética __, compreendendo o valor

sonoro de cada letra, ela pode ainda estar distante da escrita convencional, na medida em que
ndo domine as regras e as particularidades do nosso sistema. Se considerarmos a ortografia, a
pontuacdo, a acentuacgdo, a divisdo do texto em partes (palavras e paragrafos) entre tantas
outras particularidades da escrita, pode haver ainda um longo e penoso caminho a ser
percorrido.

Conforme Ferreiro e Teberosky (1986), as sucessivas hipéteses na conquista da
escrita revelam, antes de tudo, o carater essencialmente criativo da construcdo do saber. Por
tras de cada producdo "incorreta" e aparentemente aleatdria, existe uma infinidade de
concepcdes ja formadas, de critérios inteligentes e de tentativas tdo fecundadas que, de algum
modo, promovem a evolucéo.

A fim de atualizar o processo de ensino-aprendizagem da escrita, a Secretaria
Estadual de Educacdo/MG, o CEALE/Centro de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita da Faculdade
de Educacgdo/UFMG, elaboraram no ano de 2004, uma publicagdo distribuida as escolas
publicas deste estado. Consisti num caderno com orientacdes para a organizacdo do Ciclo de

Alfabetizacdo, abaixo seguem 2 quadros relacionados ao uso da escrita:
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Quadro 1:
Compreensdo e valorizacdo da cultura escrita. Conhecimentos e capacidades a serem

atingidos ao longo do Ciclo Inicial de Alfabetizacao.

Fase
Introd.

Conhecimentos e capacidades Fase Il

Conhecer, utilizar e valorizar os modos de produgéo e circulagdo da
escrita na sociedade

Conhecer os usos e fungfes sociais da escrita

Conhecer 0s usos da escrita na cultura escolar

Desenvolver as capacidades necessdrias para uso da escrita no
contexto escolar

(i) Saber usar os objetos necessarios para 0 uso da escrita
no contexto escolar:

(i) Desenvolver capacidades especificas para escrever

Fonte: CEALE/MG (2004).
Legenda: | — introduzir; T — trabalhar; C — consolidar; R—  retomar .
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Quadro 2:
Apropriacdo do sistema de escrita/Capacidades a ser  em atingidos ao longo do Ciclo

Inicial de Alfabetizac&o

Capacidades Fase Il

Compreender diferengas entre a escrita alfabética e outras formas gréficas

Dominar convencgdes graficas:

(i) Compreender a orientagdo e o alinhamento da escrita da lingua
portuguesa

(i) Compreender a fungdo de segmentacdo dos espacos em branco e da
pontuacgédo de final de frase

Reconhecer unidades fonolégicas como silabas, rimas, terminagdes de palavras,
etc.

Conhecer o alfabeto:

(i) Compreender a categorizagdo gréfica e funcional das letras

(i)  Conhecer e utilizar diferentes tipos de letra (de férma e cursiva)

Compreender a natureza alfabética do sistema da escrita

Dominar as rela¢6es entre grafemas e fonemas

(i) Dominar regularidades ortograficas

(i) Dominar irregularidades ortogréaficas

Fonte: CEAE/MG (2004)
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5 METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em uma pesquisa bibliografica, um estudo
exploratério e descritivo dentro da linha qualitativa de pesquisas sociais.

Segundo os estudos de Salvador (1997) a pesquisa feita em documentos escritos
€ chamada de pesquisa de pesquisa bibliografica, quando se utiliza de fontes, isto é,
documentos escritos originais, primarios, chamam-se de consulta bibliografica ou estudos
exploratérios, quando se utiliza de subsidios da literatura corrente ou obras de autores
modernos. Comumente ambos os estudos sdo chamados pesquisa bibliografica.

A pesquisa bibliografica merece uma atencdo especial por estar presente em
qualquer trabalho cientifico e pela sua facilidade, por dispensar coleta e tabulacéo de dados.

E verdade que n&o a pesquisa bibliografica costuma oferecer dados inéditos,
como a pesquisa de campo ou de laboratério. Ressalte-se, porém, que em
nada compromete a possibilidade de originalidade dos raciocinios que, a
partir deles, possam ser desenvolvidos. .0 conceito de “inédito ndo se
restringe a “realidade nova™. Pode também significar “pensamento novo” a
respeito de “realidade velha”. (Santos apud Schimid, 2006)

Tendo em vista que a pesquisa bibliografica é referéncia essencial para futuros
trabalhos e que para exercer tal funcdo deve ser realizada de um detalhado com total
esgotamento das fontes disponiveis.

Para que os objetivos da presente pesquisa, enquanto pesquisa bibliografica,
fossem plenamente atingidos optou-se pela divisdo do trabalho em etapas.

1. Escolha do tema desejado. Fez-se uma lista de temas atuais e desejados, dentro dos
temas propostos, elegeu-se um que mais se aplicava ao futuro profissional das autoras
e ao seu uso pelo grupo;

2. Problematizacdo. Nessa fase iniciaram-se as buscas por referéncias bibliograficas
sempre fazendo fichamento dos textos e anotacdes das referéncias que iriam compor a
lista bibliografica.

Levantamento dos objetivos da pesquisa;
Justificativa. Nessa etapa 0 grupo buscou apoiar-se em informacfes contidas no
material de apoio impresso e em sites da INTERNET;

5. Construcdo da Metodologia.

6. Producédo de um roteiro de orientagao para o referencial bibliografico;

7. Levantamento do Referencial Tedrico;

8. Leitura e revisdo do texto;

9. Construcao da Conclusao do Trabalho;

10. Formulacdo e normalizacdo da Lista Bibliogréafica.
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Durante a realizacdo desse trabalho foi possivel perceber que a crianca tem suas
vivencias fora da escola, a vivéncia no seu ambito familiar. Nesses primeiros contato a crianca
vai se apropriando da linguagem escrita conforme vai tendo contato com a linguagem escrita
através de textos do seu dia-a-dia, como por exemplo, rotulos, receitas, propagandas, entre
outros.

De acordo com os estudos da area da lingliistica percebe-se que nédo se constréi
leitores e escritores através de ensino mecanico. A lingua é um fendbmeno social, dinamico,
vivo e mutavel, ndo funciona sempre do mesmo jeito, ela muda de acordo com o contexto, a
situacdo de producdo e a intencao do interlocutor. Portanto, a aprendizagem nao significa
repetir modelo pré-determinado, mas a capacidade de fazer uso da linguagem em diferentes
situacdes de comunicacdo, usar a lingua para seus variados fins.

De acordo com o que foi exposto, nota-se que ndo se constroi leitores e escritores
através de ensino mecanico. A lingua é um fenémeno social, dindmico, vivo e mutavel, ndo
funciona sempre do mesmo jeito, ela muda de acordo com o contexto, a situacdo de producéo
e a intengdo do interlocutor. Portanto, a aprendizagem nao significa, repetir modelo pré-
determinado, mas a capacidade de fazer uso da linguagem em diferentes situacdes de
comunicacao, usar a lingua para seus variados fins.

Por isso, foi tdo relevante a construcdo desse material bibliografico, para que nés,
enquanto futuros profissionais da educacdo possamos pensar criticamente nossa pratica
pedagodgica a fim de respeitar os saberes do aluno e promover sua autonomia, seja na atuagao

como docente ou na elaboragédo de projetos educativos como membro da equipe pedagdgica.
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