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Este trabalho é dedicado, primeiramente, a Deus por
proporcionar a cada amanhecer uma nova chance de
aprendizado, exercitando a nossa perseveranca e aos
nossos familiares, por serem alicerces que estruturam

e mantém 0s nossos sonhos Vvivos.



“Competéncia em educacdo € mobilizar um
conjunto de saberes para solucionar com eficacia
uma série de situagdes.”

PERRENOUD
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1 INTRODUCAO

Através deste estudo, procura-se analisar a questdo da inclusdo de criancas
portadoras de necessidades especiais em escolas regulares, tendo por meta definir os
aspectos positivos e negativos que, possivelmente, advém deste processo. Pretende-se ainda
definir os conceitos de educacéo inclusiva, os principios pelos quais se define o processo de
ensino-aprendizagem, as teorias pedagodgicas mais relevantes. Paralelamente, apresenta-se
um estudo sobre as principais dificuldades de aprendizagem, suas causas e consequéncias.
Além disso, apresenta-se também atitudes a serem tomadas pelos educadores, no sentido de
sanar tais dificuldades.

A Escola Inclusiva é uma das premissas béasicas do Sistema Educacional
Brasileiro, sobretudo do Sistema Educacional do Estado de Minas Gerais. O principio, na
pratica, representa a possibilidade de uma escola regular adequar-se para atender uma
clientela diferenciada, ou seja, uma escola que incluisse em seu interior todas as criangas,
indiferente de suas condi¢des socio-econdmicas, culturais fisicas e; ou psicoldgicas. trata-se,
portanto, de uma escola que recebe e mantém dentro do processo de ensino-aprendizagem
todas as criancas que pertencam a uma comunidade atendida, garantindo a todos, sem
distincdo, oportunidades iguais de aquisicdo de habilidades para a sedimentacdo da posicédo de
cidadania através da acdo educativa.

Dentro desta proposta, criancas portadoras de necessidades especiais devem ser
recebidas pelas escolas regulares, que, por sua vez, devem criar condi¢cdes para que estas
desenvolvam suas potencialidade, respeitados os seus limites, seu tempo de evolucédo e suas
caracteristicas individuais.

Apesar desta, como se afirmou anteriormente, uma premissa basica do sistema
educacional brasileiro, a sociedade continua vendo a Educacéo Especial como uma espécie de
sistema educacional paralelo ao regular. Assim, seria necessario que houvesse um sistema de
Educacédo Especial para atender criangas portadoras de necessidades especiais. Essa postura
fundamenta-se na seguinte logica: as criancas portadoras de necessidades especiais
necessitam de atendimento individualizado, estratégias diferenciadas e respeito ao seu ritmo
de desenvolvimento. Portanto, tais criangas ndo acompanhariam as demais, em uma escola
regular. Dai, duas possibilidades se destacariam: na primeira hip6tese, a escola regular
privilegia as criancas que se desenvolvem mais rapidamente, e, consequentemente, deixa as
demais a margem. Na segunda hipétese, retarda a evolugcdo dos mais “rapidos”, por privilegiar
o desenvolvimento daqueles que se desenvolvem de forma mais lenta. Ambas as hipéteses
sdo preocupantes e, de certa forma, justificam a preocupacdo daqueles que defendem um
sistema de Educacédo Especial.

Para alguns estudiosos, como Rosita Edler Carvalho (2002), esta visdo é fruto de
um conceito criado ao longo dos anos, quando se preconizava a separacao dos individuos
portadores de necessidades especiais, ditos "anormais”, daqueles considerados normais. E
parte do mesmo conceito que determinava a internacdo de doentes mentais em manicomios, a
instalacdo de portadores de Hanseniase em bairros periféricos, por exemplo. Na verdade, o

gue se propunha era a exclusdo do convivio social daqueles individuos que ndo fossem



considerados normais. Trata-se de uma posi¢cdo que pode ser interpretada de dois modos,
ambos igualmente chocantes e evidentemente frutos de uma visdo preconceituosa: de um
lado, a intencéo seria livrar a sociedade do convivio com pessoas consideradas “anormais”, e
do outro lado manter tais pessoas a margem da sociedade, por considerar que elas ndo
possuissem condicdes de estabelecerem-se socialmente.

Tais posturas significam, em Ultima analise, alijar algumas pessoas do convivio
social por considerar-se que estas ndo estariam aptas para tal, o que seria equivalente a
condenar algumas pessoas, apenas porque sao diferentes do padrdo considerado para definir
0 que seria “normalidade”, da possibilidade de ter uma vida minimamente feliz.

Entretanto, outros estudiosos, como Maria Elisa Ferreira (2003), aqueles que
defendem um sistema de Educacéo Especial realmente se preocupam com o desenvolvimento
das criancas, e fundamentam sua opinido na possibilidade de prejuizo que todos os envolvidos
no sistema podem ter, quando se inclui todas as criangcas em uma escola regular.

Ocorre que, nas Ultimas décadas, especialmente a partir dos anos 1980, esta
postura vem sendo modificada radicalmente. Em primeiro lugar, as pesquisas cientificas
demonstraram que os hospitais especializados em tratar doentes mentais em nada contribuiam
para que a moléstia fosse curada. Descobriu-se, ou melhor, enxergou-se, que tais hospitais
nada mais eram que verdadeiros campos de tortura, e que ndo havia muitas chances de
recuperagdo para os doentes. O convivio familiar seria a melhor forma de tratar tais pessoas. O
mesmo conceito estendeu-se para outros campos da salde, chegando a outras areas da
organizagéo social, inclusive a educacéo.

Na educacéo, a escola denominada “escola inclusiva”, passou a designar a postura
de se criar condi¢des para que portadores de necessidades especiais pudessem ser recebidos
na rede regular de ensino, fomentando a possibilidade de convivio com criancas de sua faixa
etaria, propiciando o desenvolvimento do convivio social. Esta concepcéo foi legalizada a partir
da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo — LDB 9394/96 de 20 de Dezembro de 1996 —
que diz ser “a educacdo especial modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais”. Posteriormente, através da Resolugdo n.° 2, de 11 de setembro de 2001, do
Conselho Nacional de Educacdo / Camara de Educagdo Basica — CNE/CNB ha uma
evidenciagcdo do carater da educacao especial como parte integrante do sistema regular de
educacao:

A educacéo especial € modalidade de educacéo escolar, entendida como
um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacado escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais, em todas as
modalidades da educacao basica (BRASIL: Constituicdo 1998, art. 3°).

Paralelamente as definicdes legais, especialmente ao longo dos dois Ultimos anos,
hé&, mais propriamente por parte do Governo Mineiro, uma campanha publicitaria demonstrando
uma radical mudanga na educacéo publica estadual, sendo que a preparac¢édo das escolas e

dos profissionais destas, para receber criangas portadoras de necessidades especiais, vem



sendo largamente explorado como um dos pontos positivos da atual administracao. Por outro
lado, uma intensa propaganda, esta de cunho federal, é veiculada especialmente no horério
nobre da televisdo, aconselhando os pais de portadores de necessidades especiais a
matricularem seus filhos em escolas da rede publica regular. Tais campanhas de marketing
governamental empenham-se em demonstrar que as escolas da rede publica regular estdo
aptas a receber e inserir socialmente as criancas portadoras de necessidades especiais.
Obviamente, o conceito da equidade, da garantia de direitos e oportunidades iguais
para todos deve ser respeitado. Existe ainda a necessidade da garantia de acesso democratico a
escola e a certeza de que a convivéncia com criangas da mesma idade pode fazer bem aos
portadores de necessidades especiais. Entretanto, cabem algumas indagacdes: as escolas publicas
regulares especialmente as escolas das redes municipal e estadual do estado de Minas Gerais
estdo preparadas para receber as criancas portadoras de necessidades especiais? Os professores
realmente recebem algum tipo de treinamento especial que permita que realizem o processo de
ensino-aprendizagem de forma eficiente, e mais, possuem informagfes que lhes possibilitem
identificar possiveis necessidades e anseios dos alunos ou até mesmo garantir a sua integridade
fisica? E os recursos didaticos, a estrutura fisicas da escola, os profissionais de apoio? Sera que

existe uma preparacao especial?



2 JUSTIFICATIVA

O interesse deste estudo ndo é, portanto, discutir o mérito da inclusdo escolar, uma
vez que parecem nao restar dividas quanto aos beneficios desta proposta. Entretanto, procura
verificar as condigfes de atendimento escolar as criancas portadoras de necessidades
especiais, assinalando pontos positivos e negativos, além de definir estratégias para otimizar o
processo de inclusdo social através da escola.

A escolha do tema justifica-se devido a importancia de se garantir aos portadores
de necessidades especiais uma oportunidade real de inserirem-se socialmente de maneira
concreta, respeitados os seus limites e valorizadas suas potencialidades. Por outro lado,
justifica-se também pela necessidade de constatar-se o nivel de preparacdo das escolas de
educacao basica, verificando-se a adequacédo destas ao principio de garantir a inclusédo social
através da educagéo.

Pretende-se que a escola publica seja um ambiente de fomento aos principios de
equidade, insergao social e convivéncia cidada. Este trabalho pretende delimitar até que ponto
tais principios estdo realmente presentes na escola e que quais sdo as reais chances de
aprendizagem e formacao cidadd que um portador de necessidades especiais, freqientando
uma escola da rede regular.

A inclusdo escolar é o processo pelo qual uma escola procede
permanentemente, a mudanca de seu sistema, adaptando suas estruturas
fisicas e programaticas, suas metodologias e tecnologias e
capacitando seus professores, especialistas, funcionarios e demais membros
da comunidade escolar, inclusive todos os alunos e seus familiares e a
sociedade e em seu entorno, oferecendo todos os suportes aos alunos com
necessidades especiais, e aos professores, no entendimento de que a escola
€ capaz de responder as diferencas e necessidades individuais do alunado
que reflete a diversidade humana presente numa escola plural” (Licdes de
Minas — Escola Inclusiva, 2002).

Desta forma, este estudo apresenta um panorama das hecessidades e dos
principios que devem nortear o trabalho em uma escola que seja, de fato, inclusiva. A partir
dai, os educadores podem tirar suas conclusdes sobre as condigfes das escolas em que
atuam. Sera que séo realmente escolas que possuem condi¢des para se dizerem capazes de

praticar o principio da incluséo?
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3 OBJETIVOS

3.1 Obijetivo geral

Analisar a questédo da inclusdo de criancas portadoras de necessidades especiais
em escolas regulares, tendo por meta definir os aspectos positivos e negativos que,
possivelmente, advém deste processo.

Numa pesquisa participativa, compreender quais sdo as diferencas do

comportamento de criancas com suspeitas de TDAH para as demais.

3.2 Objetivos especificos

e Conhecer a realidade das escolas da rede publica de Ub4a, procurando delimitar a
capacidade dessas em receber e atender com qualidade as criancas portadoras de
necessidades especiais.

« Verificar a atuagédo dos professores, verificando a adequagdo da pratica pedagégica

adotada as necessidades de toda a clientela atendida.
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4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 A aprendizagem

Este capitulo pretende definir os principais mecanismos pelos quais se da a
aprendizagem. Pretende ainda definir os principais problemas de aprendizagem, suas
implicacbes, causas e atitudes escolares que podem sana-las ou minimizar seus efeitos.

O processo de aprendizagem pode ser definido de forma sintética como o modo
como os seres adquirem novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o
comportamento. Contudo, a complexidade desse processo dificiilmente pode ser explicada
apenas através de recortes do todo. Por outro lado, qualquer definicdo esta, invariavelmente,
impregnada de pressupostos politico-ideoldgicos, relacionados com a visdo de homem,
sociedade e saber.

O ponto de partida desta andlise € a concepg¢édo vygotskyana de que o pensamento
verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inata, mas é determinado por um
processo histérico-cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser
encontradas nas formas naturais de pensamento e fala. Uma vez admitido o caréater histérico
do pensamento verbal, devemos considera-lo sujeito a todas as premissas do materialismo
histérico, que sao validas para qualquer fenémeno histérico na sociedade humana.

Sendo o pensamento sujeito as interferéncias histéricas as quais esta o individuo
submetido, entende-se que, o processo de aquisicdo da ortografia, a alfabetizacdo e o uso
autbnomo da linguagem escrita sdo resultantes ndo apenas do processo pedagogico de
ensino-aprendizagem propriamente dito, mas das relagBes subjacentes a isto. Vygotsky diz
ainda que o pensamento propriamente dito é gerado pela motivacéo, isto é, por nossos desejos
e necessidades, nossos interesses e emocfes. Por trds de cada pensamento ha uma
tendéncia afetivo-volitiva.

Uma compreensao plena e verdadeira do pensamento de outrem sO é possivel
guando entendemos sua base afetivo-volutiva. Desta forma ndo seria valido estudar as
dificuldades de aprendizagem sem considerar os aspectos afetivos. Avaliar o estagio de
desenvolvimento, ou realizar testes psicométricos ndo supre de respostas as questbes
levantadas. E necessario fazer uma analise do contexto emocional, das relagbes afetivas, do
modo como a crianga esta situada historicamente no mundo.

Na abordagem de Vygotsky a linguagem tem um papel de construtor e de
propulsor do pensamento, afirma que aprendizado ndo é desenvolvimento, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.

A linguagem seria entdo o motor do pensamento, contrariando assim a concep¢ao
desenvolvimentista que considera o desenvolvimento a base para a aquisi¢cdo da linguagem.
Vygotsky defende que os processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de
aprendizagem, uma vez que o desenvolvimento progride de forma mais lenta, indo atras do
processo de aprendizagem. Isto ocorre de forma sequencial.
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4.1.1 O processo de aprendizagem na abordagem de Piaget

Nos estudos de Piaget, a teoria da equilibracdo, de uma maneira geral, trata de um
ponto de equilibrio entre a assimilagdo e a acomodagdo, e assim, é considerada como um
mecanismo auto-regulador, necessaria para assegurar a crianga uma interacédo eficiente dela
com o meio-ambiente. Piaget postula que todo esquema de assimilagdo tende a alimentar-se,
isto é, a incorporar elementos que Ihe sédo exteriores e compativeis com a sua natureza. E
postula também que todo esquema de assimila¢éo € obrigado a se acomodar aos elementos
gue assimila, isto é, a se modificar em fungdo de suas particularidades, mas, sem com isso,
perder sua continuidade (portanto, seu fechamento enquanto ciclo de processos
interdependentes), nem seus poderes anteriores de assimilacao.

Em outras palavras, Piaget (1975) define que o equilibrio cognitivo implica em
afirmar a presenca necessaria de acomodagfes nas estruturas; bem como a conservagéo de
tais estruturas em caso de acomodacfes bem sucedidas. Esta equilibracdo € necessaria
porque se uma pessoa s6 assimilasse, desenvolveria apenas alguns esquemas cognitivos,
esses muito amplos, comprometendo sua capacidade de diferenciacdo; em contrapartida, se
uma pessoa s6 acomodasse, desenvolveria uma grande quantidade de esquemas cognitivos,
porém muito pequenos, comprometendo seu esquema de generalizacdo de tal forma que a
maioria das coisas seriam vistas sempre como diferentes, mesmo pertencendo a mesma
classe. Essa nocéao de equilibracéo foi a base para o conceito, desenvolvido por Pain, sobre as
modalidades de aprendizagem, que se servem dos conceitos de assimilacdo e acomodacao,
na descricdo de sua estrutura processual. Segundo Wadsworth, se a crianga ndo consegue
assimilar o estimulo, ela tenta, entdo, fazer uma acomodac¢&o, modificando um esquema ou
criando um esquema novo. Quando isso é feito, ocorre a assimilacdo do estimulo e, nesse
momento, o equilibrio é alcancado. Segundo a teoria da equilibracdo, a integracdo pode ser
vista como uma tarefa de assimilacdo, enquanto que a diferenciacdo seria uma tarefa de
acomodacao, contudo, ha conservagcédo mutua do todo e das partes.

E de Piaget o postulado de que o pleno desenvolvimento da personalidade sob
seus aspectos mais intelectuais € indissociavel do conjunto das relacdes afetivas, sociais e
morais que constituem a vida da instituicio educacional. A primeira vista, o desabrochamento
da personalidade parece depender sobretudo dos fatores afetivos; na realidade, a educacéo
forma um todo indissociavel e ndo é possivel formar personalidades autbnomas no dominio
moral se o individuo estiver submetido a uma coercao intelectual tal que o limite a aprender
passivamente, sem tentar descobrir por si mesmo a verdade: se ele é passivo intelectualmente
nao sera livre moralmente. Mas reciprocamente, se sua moral consiste exclusivamente numa
submissdo a vontade adulta e se as Unicas relagdes sociais que constituem as relagfes de
aprendizagem sao as que ligam cada estudante individualmente a um professor que detém
todos os poderes, ele ndo pode tampouco ser ativo intelectualmente.

Piaget afirma que "adquirida a linguagem, a socializacdo do pensamento
manifesta-se pela elaboracdo de conceitos e relacbes e pela constituicdo de regras. E
justamente na medida, até, que o pensamento verbo-conceptual é transformado pela sua

natureza coletiva que ele se torna capaz de comprovar e investigar a verdade, em contraste
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com os atos praticos dos atos da inteligéncia sensorio-motora e a sua busca de éxito ou
satisfacdo" (Piaget, 1975 p.115).

4.1.2 O processo de aprendizagem pos-piagetiano

Pain (1989) descreve as modalidades de aprendizagem sintomatica tomando por
base o postulado piagetiano. Descreve como a assimilacdo e a acomodacao atuam no modo
como o sujeito aprende e como isso pode ser sintomatizado, tendo assim caracteristicas de um
excesso ou escassez de um desses movimentos, afetando o resultado final. Na abordagem de
Piaget, o sujeito esta em constante equilibracdo. Pain parte desse pressuposto e afirma que as
dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas a uma hiperatuacdo de uma dessas
formas, somada a uma hipo-atuacdo da outra gerando as modalidades de aprendizagem

sintomatica a seguir:

4.1.2.1 - HIPERASSIMILACAO

Sendo a assimilacdo o movimento do processo de adaptacdo pelo qual os
elementos do meio séo alterados para serem incorporados pelo sujeito, numa aprendizagem
sintomatizada pode ocorrer uma exacerbacdo desse movimento, de modo que o aprendiz ndo
resigna-se ao aprender. Ha4 o predominio dos aspectos subjetivos sobre os objetivos. Esta

sintomatizacdo vem acompanhada da hipoacomodacéo.

4.1.2.2 - HIPOACOMODACAO
A acomodacgdo consiste em adaptar-se para que ocorra a internalizacdo. A
sintomatizacdo da acomodacdo pode dar-se pela resisténcia em acomodar, ou seja, numa

dificuldade de internalizar os objetos (Fernandez, 1991 p.110).

4.1.2.3 - HIPERACOMODACAO
Se acomodar-se € abrir-se para a internalizacao, o exagero disto pode levar a uma
pobreza de contato com a subjetividade, levando a submissdo e a obediéncia acritica. Essa

sintomatizacao esté associada a hipoassimilagéo.

4.1.2.4 - HIPOASSIMILACAO

Nesta sintomatizacdo ocorre uma assimilacdo pobre, o que resulta na pobreza no
contato com o objeto, de modo a ndo transforma-lo, ndo assimila-lo de todo, apenas acomoda-
lo. A aprendizagem normal pressup8e que os movimentos de assimilacdo e acomodacédo estdo
em equilibrio. O que caracteriza a sintomatizacao no aprender € predominio de um movimento
sobre o outro. Quando h& o predominio da assimilacéo, as dificuldades de aprendizagem séo
da ordem da néo resignacao, o que leva o sujeito a interpretar os objetos de modo subjetivo,
nao internalizando as caracteristicas préprias do objeto. Quando a acomodacéo predomina, o
sujeito ndo empresta sentido subjetivo aos objetos, antes, resigna-se sem criticidade. O

sistema educativo pode produzir sujeito muito acomodativos se a reproducdo dos padrbes for
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mais valorizada que o desenvolvimento da autonomia e da criatividade. Um sujeito que
apresente uma sintomatizacdo na modalidade hiperacomodativa/ hipoassimilativa pode nao ser
visto como tendo “problemas de aprendizagem”, pois consegue reproduzir os modelos com

preciséo.

4.1.3 O papel da memdria na aprendizagem

Independente da escola de pensamento seguida, sabe-se que o individuo desde o
nascimento, utilizando seu Percepcdo/campo perceptual, vai ampliando seu repertério e
construindo conceitos, em funcdo do meio que o cerca. Estes conceitos sdo regidos por
mecanismos de memoéria onde as imagens dos sentidos sdo fixadas e relembradas por
associacdo a cada nova experiéncia. Os efeitos da aprendizagem sé&o retidos na memoria,
onde este processo € reversivel até um certo tempo, pois depende do estimulo ou necessidade

de fixacdo, podendo depois ser sucedido por uma mudanc¢a neural duradoura.

4.1.3.1 - MEMORIA DE CURTO PRAZO

A memoria de curto prazo é reversivel e temporaria, acredita-se decorra de um
mecanismo fisiologialfisiolégico, por exemplo um impulso eletro-quimico gerando um impulso
sinapse|sinaptico, que pode manter vivo um trago da memoria por um periodo de tempo
limitado, isto €, depois de passado certo periodo, acredita-se que esta informac¢ao desvanesce-

se. Logo a memoria de curto prazo pouco importa para a aprendizagem.

4.1.3.2 - MEMORIA DE LONGO PRAZO

A memdria permanente, ou memoria de longo prazo, depende de transformacées
na estrutura quimica ou fisica dos neurénios. Aparentemente as mudancas singpticas tém uma
importancia primordial nos estimulos que levam aos mecanismos de lembrangas como
imagens, odores, som|sons, entre outros, que, avulsos parecem ter uma localizacdo definida,
parecendo ser de certa forma blocos desconexos, que ao serem ativados montam a lembranca

do evento que é novamente sentida pelo individuo, como por exemplo, a lembranca da

confeccao de um bolo pela avé pela associass@o da lembranga de um determinado odor.

4.1.3.3 - AS INFLUENCIAS E OS PROCESSOS

A aprendizagem é influenciada pela inteligéncia, motivacéo, e, segundo alguns
tedricos, pela hereditariedade (existem controvérsias), onde o estimulo, o impulso, o reforco e a
resposta sdo o0s elementos basicos para o processo de fixacdo das novas informacdes
absorvidas e processadas pelo individuo.

O processo de aprendizagem é de suma importdncia para o estudo do
comportamento. Alguns autores afirmam que certos processos neuréticos, ou neuroses, nada
mais sdo que uma aprendizagem distorcida, e que a acdo recomendada para algumas
psicopatologias sdo um redirecionamento para a absorcdo da nova aprendizagem que

substituira a antiga, de forma a minimizar as sintomatizacdes que perturbam o individuo. Isto &,
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através da reaprendizagem (re-educagdo) ou da intervencdo profissional através da

Psicopedagogia.

4.1.4 Estilos de aprendizagem

Cada individuo apresenta um conjunto de estratégias cognitivas que mobilizam o
processo de aprendizagem. Em outras palavras, cada pessoa aprende a seu modo, estilo e
ritmo. Embora haja discordancias entre os estudiosos, estes sdo quatro categorias
representativas dos estilos de aprendizagem:
» visual: aprendizagem centrada na visualizag&o
e auditiva: centrada na audi¢céo
e leitura/escrita; aprendizagem através de textos

e ativa: aprendizagem através do fazer

4.2 Principais causas de dificuldades de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem s&o decorrentes de aspectos naturais ou
secundarios, sao passiveis de mudancas através de recursos de adequacdo ambiental. As
dificuldades de aprendizagem decorrentes de aspectos secundarios sdo decorrentes de
alteracGes estruturais, mentais, emocionais ou neuroldgicas, que repercutem nos processos de
aquisicéo, construcéo e desenvolvimento das fun¢des cognitivas.

Alguns dos principais disturbios de aprendizagem séo:

4.2.1 Dislexia

A Dislexia, que afecta cerca de 8% da populacdo mundial, é considerada um
problema neurolégico, com marcadores genéticos e bioquimicos. E frequentemente
caracterizada por um deficit cognitivo, com dificuldades para ler e/ou escrever, que ndo podem
ser explicados por falta de habilidade intelectual, falta de instrucdo ou problemas de viséo,
mas, muitas vezes, impede o desenvolvimento normal da aprendizagem. Isto deve-se ao facto
de o cérebro dos disléxicos ndo conseguir interpretar o significado de um texto em duas
dimensdes, j4 que processa as letras como imagens ou em trés dimensdes. Ao que parece, a
via magnocelular (o circuito que leva ao cérebro os sinais espaciais, de perspectiva, dimensao,
etc.) é até 27% menor nos disléxicos, enquanto os nervos também estariam dispostos de forma
diferente. Segundo um estudo da Universidade de Yale o gene DCDC2 pode ser um dos
responsaveis pela dislexia. Um estudo da Universidade de Stanford (Stanford University), cerca

de 80% dos disléxicos tem o indice de inteligéncia acima da média



16

4.2.2 Discalculia

A discalculia é um dos transtornos de aprendizagem que causa a dificuldade na
matematica. Este transtorno ndo é causado por deficiéncia mental, nem por déficits visuais ou
auditivos, nem por ma escolarizagdo, por isso é importante ndo confundir a discalculia com os
fatores citados acima.

O portador de discalculia comete erros diversos na solugédo de problemas verbais,
nas habilidades de contagem, nas habilidades computacionais, na compreensdo dos nimeros.

A matemdtica para algumas criancas ainda € um bicho de sete cabecas. Muitos
nao compreendem os problemas que a professora passa no quadro e ficam muito tempo
tentando entender se é para somar, diminuir ou multiplicar; ndo sabem nem o que o problema
esta pedindo. Alguns, em particular, ndo entendem o0s sinais, muito menos as expressoes.
Contas? S6 nos dedos e olhe Ia.

Em muitos casos 0 problema ndo estd na crianga, mas no professor que elabora
problemas com enunciados inadequados para a idade cognitiva da crianca.

Piaget afirma que:

Varios estudos sobre o desenvolvimento da crianca mostram que termos
guantitativos como “mais”, “menos”, maior”, “menor’ etc. sdo adquiridos
gradativamente e, de inicio, sdo utilizados apenas no sentido absoluto de “o
gue tem mais”, “0 que € maior” e ndo no sentido relativo de “ ter mais que”
ou “ser maior que”. A compreensao dessas expressdes como indicando uma
relacdo ou uma comparacdo entre duas coisas parece depender da
aquisicdo da capacidade de usar da l6gica que é adquirida no estagio das
operagdes concretas”..."O problema passa entdo a ser algo sem sentido e a
solucdo, ao invés de ser procurada através do uso da logica, torna-se uma
questéo de adivinhacdo (PIAGET, 1996. p 54).

No entanto, em outros casos a dificuldade pode ser realmente da crianca e trata-se

de um disturbio e ndo de preguica como pensam muitos pais e professores desinformados.

4.2.3  Distlrbios de meméria auditiva

e A crianca ndo consegue ouvir 0os enunciados que Ihes sdo passados oralmente, sendo
assim, ndo conseguem guardar os fatos, isto lhe incapacitaria para resolver os
problemas matematicos.

e - Problemas de reorganizacdo auditiva: a crianga reconhece o nimero quando ouve,

mas tem dificuldade de lembrar do nimero com rapidez.

4.2.4 Distlrbios de leitura

Os dislexos e outras criancas com disturbios de leitura apresentam dificuldade em
ler o enunciado do problema, mas podem fazer calculos quando o problema é lido em voz alta.
E bom lembrar que os dislexos podem ser excelentes matematicos, tendo habilidade de

visualizacdo em trés dimensdes, que as ajudam a assimilar conceitos, podendo resolver
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célculos mentalmente mesmo sem decompor o calculo. Podem apresentar dificuldade na
leitura do problema, mas néo na interpretacao.

Distlrbios de percepcao visual: a crianca pode trocar 6 por 9, ou 3 por 8 ou 2 por 5
por exemplo. Por ndo conseguirem se lembrar da aparéncia elas tém dificuldade em realizar

célculos.

4.2.5 Distlrbios de escrita

Criancas com disgrafia tém dificuldade de escrever letras e nUmeros.

4.2.6 A atuacao do professor

O aluno deve ter um atendimento individualizado por parte do professor que deve
evitar:
* Ressaltar as dificuldades do aluno, diferenciando-o dos demais;
« Mostrar impaciéncia com a dificuldade expressada pela crianga ou interrompé-la varias
vezes ou mesmo tentar adivinhar o que ela quer dizer completando sua fala;
e Corrigir o aluno freqtientemente diante da turma, para ndo o expor;

» Ignorar a crianga em sua dificuldade.

O ideal é que o professor ndo force o aluno a fazer as licdbes quando estiver
nervoso por ndo ter conseguido; explique a ele suas dificuldades e diga que esta ali para ajuda-
lo sempre que precisar; proponha jogos na sala; ndo corrija as licbes com canetas vermelhas

ou lapis; procure usar situacdes concretas, nos problemas.

4.2.7 Ajuda profissional

Um psicopedagogo pode ajudar a elevar sua auto-estima valorizando suas
atividades e descobrird qual o seu processo de aprendizagem, utilizando instrumentos que
ajudardo em seu entendimento. Os jogos irdo ajudar na seriacéo, classificagdo, habilidades
psicomotoras, habilidades espaciais, contagem.

O neurologista ird confirmar, através de exames apropriados, a dificuldade
especifica e encaminhar para tratamento. Um neuropsicologista também é importante para
detectar as areas do cérebro afetadas. O psicopedagogo, se procurado antes, pode solicitar os

exames e avaliagcao neurolégica ou neuropsicoldgica.
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4.3 Um conceito de educacéo especial

A Educacdo Especial é o ramo da educacdo, que ocupa-se do atendimento e da
educacédo de pessoas deficientes em instituices especializadas, tais como escola para surdos,
escola para cegos ou escolas para atender pessoas com deficéncia mental. A educacéo
especial realiza-se fora do sistema regular de ensino. Nesta abordagem, as demais
necessidades educativas especiais que ndo se classificam como deficiéncia ndo estéo
incluidas.

E uma educacéo organizada para atender especifica e exclusivamente alunos com
determinadas necessidades especiais. Algumas escolas dedicam-se apenas a um tipo de
necessidade, enquanto que outras se dedicam a varios. O ensino especial tem sido alvo de
criticas, por ndo promoverem 0 convivio entre as criangas especiais e as demais criangas. No
entanto, é necessario ter em conta que a escola regular nem sempre consegue oferecer uma
resposta capaz de atender as necessidades fisicas, emocionais e intelectuais destas criangas.
A escola direccionada para a educacdo especial conta com materiais, equipamentos e
professores especializados. O sistema regular de ensino precisa adaptar-se, caso deseje
atender de forma inclusiva.

Dentre o0s profissionais que trabalham ou atuam em educacdo especial
estdo:Educador fisico, Professor, Psicélogo, Fisioterapeuta, Fonoaudiélogo e Terapeuta

ocupacional.

4.3.1 Criancas especiais

Criancas com necessidades especiais sdo aquelas que, por alguma espécie de
limitacdo requerem certas modificacdes ou adaptacdes no programa educacional, para que
possam atingir todo seu potencial. Essas limitacdes podem advir de problemas visuais,

auditivos, mentais ou motores, bem como de condigcBes ambientais desfavoraveis.

4.3.2 Tecnologias especiais para criancas especiais

A educacao especial desenvolve-se em torno da igualdade de oportunidades, em
que todos os individuos, independentemente das suas diferencas, deverdo ter acesso a uma
educacdo com qualidade, capaz de responder a todas as suas necessidades. Desta forma, a
educacao deve-se desenvolver de forma especial, numa tentativa de atender as diferencas
individuais de cada crianga, através de uma adaptacéo do sistema educativo.

A evolugéo das tecnologias permite cada vez mais a integracdo de criancas com
necessidades especiais nas nossas escolas, facilitando todo o seu processo educacional e
visando a sua formacao integral. No fundo, surge como uma resposta fundamental & inclusao
de criancas especiais num ambiente educativo.

Como resposta a todas estas necessidades surge a tecnologia, o desenvolvimento

da informatica veio abrir um novo mundo recheado de possibilidades comunicativas e de
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acesso a informacao, manifestando-se como um auxilio a criancas portadoras de necessidades
especiais.

Partindo do pressuposto que aprender € fazer, a tecnologia deve ser encarada
como um elemento cognitivo capaz de facilitar a estruturacdo de um trabalho viabilizando a
descoberta, garantindo condigBes propicias para a construgdo do conhecimento. Na verdade
sdo inUmeras as vantagens que advém do uso das tecnologias no campo do ensino —
aprendizagem no que diz respeito a criancas especiais.

Assim, o uso da tecnologia pode despertar em criangas especiais um interesse e a
motivacao pela descoberta do conhecimento tendo em base as necessidades e interesses das
criancas. A deficiéncia deve ser encarada ndo como uma impossibilidade mas como uma for¢a,
onde o uso das tecnologias desempenha um papel significativo.

O uso das tecnologias no campo do ensino-aprendizagem traz inmeras vantagens
no que respeita as criangas com necessidades especiais, permitindo:

e Alargar horizontes levando o mundo para dentro da sala de aula;

e Aprender fazendo;

« Melhorar capacidades intelectuais tais como a criatividade e a eficécia;

e Permitir gue um professor ensine simultaneamente em mais de um local;

e Permitir varios ritmos de aprendizagem numa mesma turma;

e« Motivar o aluno a aprender continuamente, pois utiliza um meio com que ele se
identifica;

« Proporcionar ao aluno os conhecimentos tecnoldgicos necessarios para ocupar 0 seu
lugar no mundo do trabalho;

* Aliviar a carga administrativa do professor, deixando mais tempo livre para dedicar ao
ensino e a ajuda a nivel individual;

« Estabelecer a ponte entre a comunidade e a sala de aula.

4.3.3 A adaptacao do sistema educativo

A adaptacdo do sistema educativo a criancas com necessidades especiais deve
procurar:

* Incentivar e promover a aplicacdo das tecnologias da informac¢do e comunicacdo ao
sistema de ensino. Promover a utilizacdo de computadores pelas criancas e jovens
com necessidades especiais integrados no ensino regular, criar areas curriculares
especificas para criancas e jovens de fraca incidéncia e aplicar o tele-ensino dirigido a
criancgas e jovens impossibilitados de frequentar o ensino regular.

e Adaptar o ensino das novas tecnologias as criancas com necessidades especiais,
preparando as escolas com os equipamentos necessarios e promovendo a adaptacao
dos programas escolares as novas funcionalidades disponibilizadas por estes
equipamentos.

« Promover a criacdo de um programa de formag&o sobre a utilizagdo das tecnologias da

informacao no apoio as criancas com necessidades especiais, destinados a médicos,
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terapeutas, professores, auxiliares e outros agentes envolvidos na adequacédo da

tecnologia as necessidades das criancas.

4.4 Escola inclusiva

ApOs se discutir os principais principios que atrapalham o processo de
aprendizagem dos alunos, definir-se as condi¢des para tais criancas possam ser incluidas no
processo de ensino aprendizagem, de forma a desempenhar o maximo do potencial de cada
um, passa-se a definir os principios de inclusdo escolar.

Paralelamente, discute-se a forma como o processo de inclusédo escolar € levado a
pratica em Minas Gerais. A partir dai, cria-se subsidios para que a questao-chave deste estudo
seja respondida: A escola publica mineira pode ser chamada de uma escola verdadeiramente

inclusiva?

4.4.1 Um conceito de inclusdo e de educacdo inclusiva

Entendemos por Incluséo o ato ou efeito de incluir.

O conceito de educacao inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaracdo de
Salamanca. No que respeita as escolas, a idéia € de que as criancas com necessidades
educativas especiais sejam incluidas em escolas de ensino regular. O objectivo da incluséo
demonstra uma evolugdo da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve ser
separada das outras por apresentar alguma espécie de deficiéncia. Do ponto de vista
pedagdgico esta integracdo assume a vantagem de existir interacéo entre criancas, procurando
um desenvolvimento conjunto. No entanto, por vezes surge uma imensa dificuldade por parte
das escolas em conseguirem integrar as criangas com necessidades especiais devido a
necessidade de criar as condi¢cdes adequadas.

A educacéo inclusiva € uma acao educacional humanistica, democratica, amorosa
sem ser piedosa, que percebe o sujeito em sua singularidade e que tem como objetivos o
crescimento, a satisfacdo pessoal e a inser¢éo social de todos.

A Educacdo Inclusiva atenta a diversidade inerente & espécie humana, busca
perceber e atender as necessidades educativas especiais de todos os sujeitos-alunos, em
salas de aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a promover a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Pratica pedagégica coletiva,
multifacetada, dinamica e flexivel requer mudangas significativas na estrutura e no
funcionamento das escolas, na formacdo humana dos professores e nas relagbes familia-
escola. Com forca transformadora, a educacgéo inclusiva aponta para um porvir mais solidario,
menos excludente.

Segundo Lib&neo (1991), ao pensarmos em Educacao Inclusiva, é preciso levar
em conta a existéncia, na escola, de setores da populacdo que vive situacdes de exclusao

social, como jovens e adultos fora da faixa etaria, descendentes de negros, indios, criancas de
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familias ndmades, e ainda portadores de necessidades especiais. Essas criancas, jovens e
adultos podem estar vivenciando gestos e sentimentos de desvalorizacdo e marginalizacédo
pela sociedade e por colegas de sala, o que afeta seu equilibrio emocional e sua
aprendizagem. Com isso, perdem sua auto-estima e sua capacidade de construir um
conhecimento que lhe permita situar-se socialmente.

Ainda segundo Lib&neo (1991), Pensar e construir uma educacdo inclusiva, no
cotidiano de uma sala de aula, significa desenvolver uma compreensédo dessa problematica
que ajude a refletir sobre os conflitos e agressbes vividas entre os alunos, uma postura
pedagdgica por parte da escola para que tais a¢des preconceituosas sejam combatidas, e uma
preparacdo dos professores para que saibam agir em tais situacbes. Em se tratando de
portadores de necessidades especiais, cabe ainda a uma escola inclusiva ter sua rede fisica
adaptada para que o aluno possa ter acesso a todas as suas dependéncias, estabelecendo o
maximo de liberdade de acdo e preservacao de privacidade que a sua limitacdo permita. Ainda
€ necessario que a escola esteja ciente das possiveis implicagdes do problema eventualmente
relacionado a um aluno para a sua saude. Assim, torna-se importante a construgdo de
estratégias que permitam a escola agir de forma concreta e consciente em casos extremos,
concorrendo para a preservacédo da integridade fisica do portador de necessidades especiais.

Conforme a publicacdo do governo de Minas Gerais, LicBes de Minas (2002), a
inclusdo escolar visa a reverter o percurso de exclusdo de qualquer natureza e a ampliar as
possibilidades de insercdo de criancas, jovens e adultos em escolas regulares. Estas escolas
deveriam incluir criangas com necessidades especiais ou altas habilidades, criancas de rua,
pertencentes a minorias linguisticas, enfim, a toda a diversidade existente na sociedade e
representada na escola.

Ha um movimento mundial em torno do processo de inclusdo escolar, e uma das
decorréncias deste movimento sdo a aprovacgao e ratificacdo de recomendacdes e principios
proclamados em conferéncias mundiais das quais o Brasil é signatério.

Dentre tais conferéncias, esta a declaracédo de Salamanca, que propde:

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
e parceria com as comunidades. (...) O desafio que confronta a escola
inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianga e capaz de bem-sucedidamente educar todas as
criangas, incluindo aquelas que possuam desvantagem severa. O mérito de
tais escolas nédo reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover
uma educacédo de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de
tais € um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de
criar comunidades acolhedoras e desenvolver uma sociedade inclusiva’.
(Conferéncia de Salamanca, 1994. Apud. Li¢cBes de Minas, 2002).

De acordo com o proposto pelo governo estadual em Licdes de Minas (2002),
pretende-se da escola uma atuacdo decisiva no sentido de proporcionar a possibilidade de
insercdo social a todas as pessoas que compdem uma comunidade. Este papel, entretanto,
demanda de uma série de fatores, sendo o principal deles a formacao de profissionais capazes
de atuar de forma competente para que a escola possa atingir 0os objetivos que a ela se

impdem. Outras acdes concretas, ndo menos importantes, seriam a adequacgdes da estrutura
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fisica, a criacdo de recursos didaticos pertinentes a cada caso, a possibilidade de atendimento

diferenciado, a valorizacao dos profissionais da educacao, etc.

4.4.2 Lidando com portadores de necessidades especiais

A expressdo necessidades especiais tornou-se bastante conhecida no meio
académico, no sistema escolar, nos discursos oficiais, € ao mesmo tempo no senso comum.
Conforme Libaneo (1991), o termo “portadores de necessidades especiais” surgiu a intengdo
de atenuar ou mesmo neutralizar a acep¢ao negativa da terminologia adotada para distinguir
os individuos, em suas particularidades, por apresentarem alguma condicdo que demandasse
de cuidados especiais para que se situassem socialmente.

Nessa perspectiva, podemos dizer que individuos cegos apresentam necessidades
especiais, pois apresentam a necessidade de utilizacdo ferramentas e recursos que a maioria
das pessoas ndo precisam em sua vida diaria. O mesmo raciocinio se aplica a pessoas que se
utilizam de muletas, cadeiras de rodas, surdos que se valem da linguagem visual, pessoas que
precisam de um cuidado especial com a alimentacéo, com alimentacao, higiene pessoal, entre
outros. Em tais casos, estas pessoas precisariam desenvolver habilidades, funcbes e
aprendizados especificos. Algumas dessas necessidades podem ser temporarias ou
permanentes, dependendo da situacdo ou das circunstancias das quais se originam.

A literatura especializada a este respeito, particularmente representada pelos
estudos de TELFORD e SAWREY (1978, apud Li¢c6es de Minas, 2002), ¢ ilustrativa do longo e
enviesado caminho percorrido para se chegar a uma conceituacdo que fosse mais precisa,
cientifica e qualitativamente aceitavel.

Entretanto, apesar da utilizacdo do termo “portadores de necessidades especiais”
ser bem mais adequado e menos agressivo e estigmatizante que termos como “deficientes
fisicos, ou doentes mentais”, por exemplo, este serve para designar uma gama téo diversa de
elementos que se torna praticamente impossivel estabelecer-se uma linha de conduta que
norteie a atuacdo junto a portadores de necessidades especiais.

Cabe a escola ser versatil, adequar-se aos alunos atendidos, desenvolvendo
estratégias diferenciadas para cada caso. Nao existem férmulas prontas, muito menos receitas
infaliveis. O que existe é a consciéncia de que cada aluno é um ser humano que deve ser
considerado em sua individualidade, tratado como ser Unico que é portador ou ndo de

necessidades especiais, mas sempre um ser especial.
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4.4.3 Algumas consideracoes sobre a educacao especial

A Educacdo Especial € considerada pela Constituicdo Brasileira como parte
inseparavel do direito a educagdo. Uma acao educativa comprometida com a cidadania e com
a formacao de uma sociedade democrética e ndo excludente deve, necessariamente, promover
o convivio com a diversidade que é marca da vida social brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) vém apontar metas de
qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e
autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres.

Neste cenario, mais que prepara a escola para receber portadores de
necessidades especiais, cabe aos profissionais da escola prepararem-se para lidar com seres
humanos diversos e Unicos. Tais profissionais precisam despir-se de quaisquer preconceitos
que porventura possuam, para que possam passar aos alunos uma postura correta e
equilibrada, baseada no respeito as diferencas e valorizagao das potencialidades de cada um.

A escola deve ser o ambiente onde se tem o principio da inclusdo social nédo
apenas como uma teoria que norteie as atividades curriculares, mas como uma pratica que se
observa no dia-a-dia, no relacionamento entre os corpos docente e discente, na forma de
interacdo e nos mecanismos escolhidos para que se alcance o objetivo de conceder a todos,

indistintamente, uma oportunidade de insercdo social.

4.4.4 Consideracoes sobre o processo educativo dos portadores de necessidades especiais

A educacao é uma das maneiras de se mudar as estruturas sociais, e seguramente
€ uma das responsaveis pela formacdo dos homens que um dia conseguirédo fazé-lo.

A caréncia cultural € um problema de origem politico-sdcio-econdmico que precisa
ser resolvido caso o Brasil queira se inserir entre as nagdes que apresentam um indice de
desenvolvimento humano digno. Assim, o educador ndo pode manter-se indiferente, esperando
que as transformacdes sociais se déem sem que haja uma conscientizagdo da classe quanto
ao seu papel na sociedade.

Desta forma, a simples cria¢@o de salas especiais em escolas de ensino regular é
pratica explicita de exclusdo, uma vez que as escolas regulares ndo possuem condi¢cdes
estruturais para receber e atender tais criancas em suas necessidades, assim como 0s
profissionais que atuam nestas escolas ndo estdo preparados para exercerem tal empreitada.

Sobre este tema, Maria Elisa Caputo (2003) afirma: Atualmente, no Brasil € no mundo,
é cada vez maior o numero de pesquisadores interessados na discussdo sobre a integragdo de alunos
com deficiéncia no ensino regular. Nas Ultimas décadas, essa tem sido, talvez, a questao referente a
educacao especial mais discutida no pais. (p.37)

Entretanto, especialmente no Brasil, a urgéncia em se garantir um convivio social
intenso para as criangas portadoras de necessidades especiais € utilizado como desculpa para
integrar estas criancas em escolas da rede regular. Esta iniciativa poderia ser positiva se

houvesse investimentos em infra-estrutura e na formacao de profissionais da educagéo, 0 que
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na pratica ndo ocorre. Assim, o que se nota € uma transferéncia de responsabilidade, com o
estado apregoando que faz seu papel, as familias confiando nas escolas, que por sua vez nao
podem fazer muito pelas criancas portadoras de necessidades especiais.

A utilizacdo de critérios extremamente preconceituosos, estigmaticos conceituais, e
até mesmo a falta de quaisquer critérios inserem criangas com disturbios de aprendizagem, ou
ndo, em salas especiais, com o simples intuito de separa-las das "normais”. Assim, formam-se
salas especiais dentro das escolas regulares, ou seja, estabelece-se um clima de segregacéo
muito mais evidente, pois as criancas podem observar que séo tratadas como diferentes, e por
isso sdo reunidas em salas especificas. Estas salas, geralmente classificadas como “sala E” ou
outra letra mais distante na ordem alfabética, sdo redutos de individuos que permanecem anos
a fio na primeira série, sem muitas perspectivas de ascensao dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

A indisciplina também é um dos pressupostos para que um aluno seja candidato a
fazer parte deste "grupo especial”. A formagéo de classes homogéneas, como estratégia para
"facilitar" o trabalho dos professores € a justificativa quase sempre utilizada.

Diante deste quadro, é importante que os professores adotem uma postura
decidida, abandonando o medo de trabalhar com classes “indisciplinadas”, confiando mais no
potencial do educando e adotando uma pratica educativa que preserve as capacidades
individuais e respeite o ritmo de cada um, mas que ofereca a todos os possibilidades claras de
crescimento profissional.

A existéncia de curriculos abertos e flexiveis a adaptagfes é uma condicédo
fundamental para organizar as respostas educativas compativeis com as necessidades de
qualquer aluno, particularmente dos que apresentam disturbios de aprendizagem ou séo
"indisciplinados".

Encaminhar alunos com distarbio de aprendizagem as classes especiais dentro de
uma escola regular € uma atitude equivocada na medida em que passa a estes alunos a clara
impressédo de que sao diferentes, ou menos capazes que 0s demais.

A educacdo especial organizou-se para o atendimento educacional escolar
de alunos com deficiéncia, sedimentando-se como sistema paralelo &
educacdo comum, ou ensino regular. Ocorre que alunos com distdrbios de
aprendizagem ndo sdo, conceitualmente, portadores de deficiéncia, ndo
devendo ser segregados. Portanto, reconhecer a existéncia de disturbios
psiconeuroldgicos na aprendizagem de inUmeras criangas, adolescentes ou
jovens, ndo nos autoriza a diagnostica-los como deficientes mentais e, muito
menos, encaminha-los ao ensino especial. Os transtornos de aprendizagem
como as dislexias, as disgrafias, as discalculias, os distarbios de atencao
com e sem hiperatividade, dentre outros exemplos, tornam-se barreiras para
a aprendizagem se forem considerados como manifestacdes patologicas
definitivas, numa visdo pessimista e centrada no aluno como o Unico
responsavel pelas dificuldades de aprendizagem, sem levar em consideracao
o papel desempenhado pelas familias, pela escola e pela comunidade, além
dos aspectos ideol6gicos que estdo subjacentes na cultura da e na
escola.(CARVALHO, 2002. p. 52).

Deduz-se da opinido da autora que o ideal, no caso do tratamento de portadores
de distarbios de aprendizagem, é a permanéncia nas escolas regulares. Entretanto, estes
alunos nao podem ser segregados em turmas “especiais”, muito menos podem os professores

ter uma visdo preconceituosa, praticamente separando-os dos demais alunos, como se nao
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possuissem capacidade de aprendizagem alguma. Portanto, é preciso diferenciar alunos
portadores de necessidades especiais mais especificas, devido a problemas como “Sindrome
de Down”, por exemplo, daqueles alunos que possuem meros distirbios de aprendizagem. E
preciso também que as escolas estejam preparadas para receber tais alunos e que 0s
professores estejam capacitados para desempenharem um trabalho eficiente junto aos
mesmos.

Com propriedade Ainscow (1997) afirma que o mais importante recurso em sala de
aula é o préprio aluno”. Em cada sala, os alunos representam uma fonte rica de experiéncias,
de inspiracdo, de desafio e de apoio que, se for utilizada, pode insuflar uma imensa energia
adicional as tarefas e atividades em curso. No entanto, tudo isso, depende da capacidade do
professor em aproveitar essa energia. Os alunos tém a capacidade para contribuir para a
propria aprendizagem e esta € , em grande medida, um processo social que se faz a partir da
interacdo entre professor e aluno. Portanto, é importante considerar-se este principio ao pensar
um processo de ensino aprendizagem que seja eficiente e que atenda a toda a diversidade de

alunos que chegam a escola.
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5 CONCLUSAO

A educacdo brasileira evoluiu muito ao longo da década de 1990, principalmente
em termos quantitativos.

Muitas criangas que viviam a margem do processo de ensino-aprendizagem hoje
frequentam a escola, diminuiram-se sensivelmente os niveis de reprovacéo e evasao escolar,
foram criados programas de erradicacdo do trabalho infantil, enfim, o poder publico parece
estar caminhando decisivamente para universalizar a oportunidade acesso a escola basica.

Neste sentido, os esfor¢os feitos a fim de garantir o ingresso na escola de criangas
portadoras de necessidades especiais € mais um mecanismo que demonstra o avan¢co da
escola em busca da universalizacdo do ensino no Brasil. Esta atitude tem valor inquestionavel
e muito contribuira para que num futuro préximo este pais possa sedimentar sua importancia
dentro cenario mundial e principalmente construir uma sociedade mais justa e com uma
distribuicdo de renda mais racional.

Entretanto, se temos um ganho quantitativo nas escolas, ainda ndo alcangcamos
um equivalente salto de qualidade. Infelizmente nossos governos estdo mais interessados em
divulgar seus feitos, atuando mais no campo teérico que no préatico. Logicamente a divulgacéo
€ importante para que a sociedade fique sabendo o que um governo faz com o dinheiro dos
seus impostos. Entretanto, mais que legislar e anunciar, é preciso agir.

E urgente aceitar todas as criancas nas escolas da rede publica, mas é também
urgente que tais escolas tenham condi¢cdes de fazer algo de concreto por estes alunos. E
preciso que os professores sejam preparados para receber estes alunos, e nao sé os
professores, mas todos os profissionais da escola, saibam que lidam com criancas especiais,
que precisam de um cuidado especial, mas que podem e devem ser independentes para se
estabelecerem decisivamente dentro da sociedade.

Este estudo procurou delimitar os principios pelos quais se deve guiar uma escola
gque pretenda ser verdadeiramente inclusiva. Para tanto, definiram-se principios de
aprendizagem, analisou-se opiniGes de varios autores, discutiu-se as principais causas dos
disturbios de aprendizagem e tragou-se um perfil ideal para que uma escola pudesse receber
alunos portadores das mais diversas dificuldades, fazendo com que cada um crescesse
engquanto ser humano e cidaddo em potencial. Agora, diante de tais informacdes, sera que a
escola mineira é realmente inclusiva, ou sera que os governantes apenas estdo colocando os
portadores das mais diversas dificuldades de aprendizagem em uma escola regular apenas
para dar uma satisfacdo a sociedade? Quem garante que, nao estando preparadas as
escolas, tais alunos ficardo a margem do processo, esquecidos em um canto da sala de aula,
sem quaisquer perspectivas de futuro?

Para que tal ndo acontega, é preciso que a estrutura das escolas seja adequada,
gue nado haja quaisquer riscos, que se processe a educacdo e a inclusdo social através da
escola ndo s6 apenas no discurso, mas na pratica. E isto significa garantir a todos a
oportunidade ascender socialmente, conquistando um espaco que permita a todos ter ideais e
possibilidades de alcanca-los a partir do esforco individual pela construcao de uma sociedade

mais justa.
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