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Resumo

A reflexfio sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela degradacdo permanente do
meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria articulacdo com a produgfo de
sentidos sobre a educagfio ambiental. A dimensio ambiental configura-se crescentemente
como uma questio que envolve um conjunto de atores do universo educativo. potencializando
o engajamento dos diversos sistemas de conhecimento. A Educacdo Ambiental ¢ um processo
educativo que amplia o foco do sistema educacional para relacionar as agdes culturais com 0
ambiente, ou seja. um processo que insere a vida em seu amplo contexto a rotina educativa.
Infelizmente os sistemas educacionais, com fortes vicios das tendéncias pedagogicas liberais
tradicionais, ndo tém bem compreendido ou bem aceito a Educacdo Ambiental. o que
dificulta a consolida¢iio desta pratica multifacetada e interdisciplinar. Para que a Educacio
Ambiental possa ser inserida nos atuais sistemas educacionais, faz-se necessario ©
desenvolvimento de novos sistemas educativos que propiciem praticas sensibilizadoras
oportunizando um contato com os sentidos para ampliar a percep¢ao sobre o ambiente em que
vivemos. Percebemos que, dia apos dia, os patios das escolas encolhem para dar lugar a novas
salas de aula, estacionamentos ou laboratorios diversos. Isto confirma uma despreocupacao
ou a falta de entendimento da importancia de se preservar a qualidade da vida escolar. Fica
dificil ndo cairmos no saudosismo dos tempos em que as escolas privilegiavam espagos
fisicos para bem oportunizar o contato das criangas com os ambientes naturais, fato este que
jamais deveria ser esquecido, uma vez que os prédios tomam conta e as criangas sdo alijadas
do convivio com elementos dos naturais {agua, terra, plantas...). Este trabalho monografico ¢
do tipo bibliografico e seu objetivo geral ¢ mostrar a importancia da educacdo nas séries
iniciais, desenvolvendo nas criancgas o senso critico através da observagdo do melo em que
esta inserida dos conceitos abordados em sala de aula, de brincadeiras, dos recursos naturais,
etc.

Palavras chave: Educacdo ambiental, séries iniciais, desenvolvimento ¢ aprendizagem.
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INTRODUCAOQO

O meio ambiente vem sofrendo “agressdes” do homem desde o inicio de sua
existéncia na Terra. Tais agressdes chegaram a um nivel em que o meio ambiente esta muito
fragilizado e comegar a dar sinais de que j passou da hora de o homem comegar a utilizar os
recursos naturais de forma consciente. Ou terd que conviver com o aquecimento global,
enchentes, poluigdo do ar, entre muitas outras anomalias ate que o planeta fique inabitdvel.

A educacdo ambiental é um dos temas mais discutidos atualmente, em todos os
niveis de ensino, pois analisar os problemas ambientais ¢ essencial, pois € ele um dos maiores
responsaveis pela defini¢do de qualidade de vida da populagdo. E preciso que as pessoas
conscientizam-se de preservar o meio ambiente.

A economia pode voltar-se para o incentivo & reciclagem, ao reflorestamento,
poluigdo e desperdicio, se uma empresa polui significa que néo esta utilizando corretamente
os recursos. Politicas voltadas para reciclagem alem de contribuir com o meio ambiente
também ajudam no social, gerando empregos entre muitos outros beneficios para populagao.

A questdo ambiental deve ser tratada de forma global, considerando que a
degradagio ambiental e resultado de um processo social determinado pelo modo como a
sociedade apropria-se e utiliza os recursos naturais.

Nio ¢ possivel pretender resolver os problemas ambientais de forma isolada. E
necessario introduzir uma nova abordagem decorrente da compreenso de que a existéncia de
uma certa qualidade ambiental esta diretamente condicionada ao processo de
desenvolvimento das nacgdes.

A melhor maneira de mudar este panorama e educar nossas criangas, formando
cidaddos informados, conscientes, criticos € prontos a mudar esta triste realidade ambiental

em que vivemos.
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1. FUNDAMENTOS DA EDUCACAQO AMBIENTAL

Tendo em vista que a escola, através de todos os seus componentes, é parte
integrante da sociedade e responsavel pela sua transformagio, deve envolver-se com estudos
da problematica ambiental local e global, mas também na busca de mecanismos que permitam
nela atuar.

Se a principal fungfio da educaglo ambiental ¢ contribuir para a formacdo de
cidaddos conscientes e criticos, capazes para decidirem e atuarem na realidade socio-
ambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um da sociedade,
esta assume uma ampla dimensdo, atingindo praticamente todas as areas dos curriculos,
podendo ser atendida como um sindnimo do que se entende, hoje, por educacdo escolar.

Segundo os PCN (1997):

A educacfo ambiental vincula-se diretamente com o exercicio da cidadania na
medida em que trata das questdes, relativas ac ambiente humano, o que envolve o
trabalho e a busca de solugcBes para problemas sociais como a fome e a violéncia. A
compreensdo do termo “ambiente”, envolvendo o universo soctal humano, é
fundamental para que se possa desenvolver um ambiente sauddvel e para a
formagfo de uma sociedade realmente justa, especialmente ao questionar qual o tipo

de desenvolvimento que interessa a todos: para quem, para qué e como.

E através da Escola e da Educacio que se pode sensibilizar toda populagio, no
que diz respeito aos problemas ambientais prioritarios, de modo a perceber estes problemas e
destacar os interesses e valores, que intervém em cada situagio, para que se chegue a solugio
dos mesmos. Este capitulo procura mostrar como a educacdo ambiental vem sendo explorada

como tema transversal nas escolas e qual sua fungio para a sociedade.
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1.1. Conceito de meio ambiente e sua complexidade

A complexidade deste conceito € proporcional a quantidade de elementos
envolvidos, refletindo-se na dificuldade que pesquisadores e educadores encontram em chegar
a um consenso sobre 0 mesmo. Talvez seja preferivel considerar o meio ambiente a partir da
nogio de representagdes sociais, que contempla as diversas percepgdes que as pessoas podem
ter do mesmo, em fungdo do contexto a partir do qual produzem a sua concepgdo.

O meio ambiente deve ser entendido como o resultado das relagdes de
intercAmbio entre sociedade e natureza em um espaco e tempo concretos. O ambiente ¢
gerado e construido ao longo do processo histérico de ocupagio e transformagido do espaco
por parte de uma sociedade. Portanto, surge como a sintese historica das relagles de
intercambio entre sociedade e natureza.

Segundo Reigota (1994, p.14)

O meio ambiente pode definir-se como sendo o lugar determinado ou percebido,
onde os elementos naturais e sociais estio em relagbes dindmicas e em interagfo.
Essas relagBes implicam em processos de criag@o cultural e tecnologica e processos
historicos e sociais de transformagfo do meio natural e construido.

Vale observar que o problema de se conceituar o meio ambiente envolve uma
série de interrogagdes primordiais que nem sempre estdo respondidas para cada um,
dificultando um posicionamento definitivo.

O conceito de natureza nos remete a base de recursos materiais que sfo
transformados historica e culturalmente a partir de nossa intervencgdo social. Somos parte da
natureza e por razdes nao so, mas também bioldgicas, transformamo-la e isso faz parte do
nosso processo historico-cultural.

Para Baratna (1999, p.01)

A percepgiio humana em relacdo com a natureza se da sob diferentes aspecios & no
decorrer da histoéria muitos fendmenos que descreveram as relagdes humanas com o
meio ambiente, demonstram que nem sempre esta percepciio foi compativel com as
necessidades para se manter um ambiente saudavel e em equilibrio.

Uma das dificuldades para a prote¢do dos ambientes naturais esta na existéncia de

diferencas nas percepgdes dos valores e da importéncia dos mesmos entre os individuos de




culturas diferentes ou de grupos socio-econdmicos que desempenham fungdes distintas, no
plano social, nesses ambientes.

Cada individuo percebe, reage e responde diferentemente frente as acdes sobre o
meio. As respostas ou manifestacdes sdo, portanto resultado das percepcdes, dos processos
cognitivos, julgamentos e expectativas de cada individuo. Embora nem todas as manifesta¢des
psicologicas sejam evidentes, sdo constantes, e afetam nossa conduta, na maioria das vezes,
inconscientemente.

Cada imagem e idéia sobre o mundo sfo composias de experiéncia pessoal,
aprendizado, imaginag¢fio, memoéria e sistemas de valores. Os lugares em que
vivemos, agqueles que visitamos e percorremos, os mundos sobre os quais lemos e
vemos em frabalhos de arte. ¢ os dominios da imaginagdo e de cada fantasia
contribuem para as nossas imagens da natureza e do homem. Todos os tipos de
experiéncias, desde os mais estreitamente ligados com o nosso mundo diario até
aqueles que parecem remotamente distanciados, vém juntos compor ¢ nosso quadro
individual na realidade. A superficie da Terra ¢ elaborada para cada pessoa pela
refragfio através de lentes culturais e pessoais, de costumes e fantasias. Todos nés
somos artistas e arquitetos de paisagens, criando ordem ¢ organizando espacos,
tempo e causalidade, de acordo com nossas percepgdes e predilegdes. (Lel‘ipio,

2001, p.46)

A percepc¢do varia de individuo para individuo, cada pessoa pode perceber o
mesmo ambiente de maneiras diferentes, pois o ser humano utiliza-se dos 6rgéos dos sentidos
para executar essa tarefa.

A maneira como se percebe o ambiente também depende da cultura de cada povo,
¢ regional. Saber como os mdividuos percebem o ambiente em que vivem ¢ de fundamental

importancia para o desenvolvimento da educagio ambiental.
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1.2. Conceito de Educacao Ambiental

Varios sio os conceitos imaginados, compostos para explicar, justificar ou
adequar a atuagdo educativa quanto a educagdo ambiental que é de suma importancia para o
desenvolvimento desse trabalho. Apresenta-se, a seguir alguns conceitos formulados por

varios autores.

De acordo com Meadows (apud Porto, 1996, p. 25):

- Educacfio ambienial € a preparagiio de pessoas para a vida enquanto membros da
biosfera.

- Educacio ambiental é o aprendizado para compreender, apreciar, saber lidar e
manier 0s sistemas ambientais na sua totalidade.

- Educaciio ambiental significa aprender a ver o quadro global que cerca um
problema especifico, sua historia, seus valores, percepe¢des, fatores econdmicos e
tecnoldgicos, € o8 processos naturais que o causam e que sugerem agdes para sand-
fo.

- Educacfio ambiental é a aprendizagem de como gerenclar e melhorar as relacSes
enire a sociedade humana e o ambiente, de modo integrado e sustentavel.

- Educac¢lio ambiental significa aprender a empregar novas tecnologias, aumentar a
produtividade, evitar desastres ambientais, methorar os danos existentes, conhecer e
utilizar novas oportunidades e tomar decisbes acertadas.

- Educaclio ambiental ¢ fundamentalmente uma educacfio para resolucdo de
problemas com base na sustentabilidade e no aprimoramento continuo para
encontrar solugdes melthores.

Dias apud Pereira (1993, p.76) conceitua a Educagdo Ambiental como um
conjunto de contendos e praticas ambientais, orientadas para a resolugdo dos problemas
concretos do ambiente, através do enfoque interdisciplinar e de uma participagdo ativa e
responsavel de cada individuo e da comunidade.

Luque (apud PEREIRA, (1993, p.76)) destaca que: "A Educagao Ambiental como
o processo continuo de capacitagdo do cidaddo para que, sem sacrificar a necessidade de
desenvolvimento, ele participe ativamente da conservagdo do meio ambiente, contribuindo,
portanto, para melhorar a qualidade de vida".

Pereira (1993, p.76) relata que "A Educagdo Ambiental pode ser considerada
como uma linha filoséfica das Ciéncias Ambientais, que tenta equacionar as adaptacdes do
homem ao meio onde vive".

Segundo Birck (1994, p.06), em outras palavras, "a educacio ambiental deve

configurar-se numa proposta de questionamento, em primeiro lugar da escola como um todo,




depois da relagdes que se ddo no ambiente escolar, familiar ¢ da sociedade de maneira geral."

Acredita-se, portanto que a proposta da educagdo ambiental tem uma dimensdo
intelectual que ndo deve ser perdida de vista, com certeza, é a construgdo do saber de forma
democratica, engajada e comprometida.

Em primeiro lugar, a educagdo ambiental deve fugir da busca constante de
culpados ou responséaveis pelos problemas ambientais da realidade, sem danificar as raizes
sociais das relagdes sociedade x natureza, numa compreensdo dos fatores econdmicos ¢ um
questionamento acerca do sistema em que esta inserida. Por outro lado a criagdo de uma
disciplina a mais no curriculo escolar ndo ¢ suficiente.

Por fim ¢ importante compreender uma proposta de educacdo ambiental como
dimensionamento politico cultural, que deva estar presente em todas as versoes educativas,
fazendo parte de um engajamento da escola em busca do reconhecimento do cidaddo como
natureza e sociedade. Esta é uma questdo fundamentalmente politica.

Segundo Souza (1995, p.04), em outras palavras, algumas praticas em educagdo
ambiental ja sio postas em vigor na atualidade, porém, muitas delas negam um
dimensionamento social, ocultando os verdadeiros condicionantes da degradagdo ambiental,
as relacBes sécio-econdmicas.

Nesse sentido € importante que a pratica desta visdo educativa saia dos muros da
teoria, atingindo a escola como uma praxis interdisciplinar que motive todos os membros da
comunidade escolar, referendando o processo educativo como uma atividade de participacdo
politica dos cidaddos em busca de uma sociedade mais justa. ‘

Vale ressaltar que a educagio ambiental é uma realidade, e que sua agdo deve
permear todo o contexto educativo, numa visdo constante e critica a servigo da comunidade. E
preciso que esse contexto busque o cotidiano do aluno, seus dilemas e seus problemas numa
atitude concreta de educagfio plena, onde reinem a democracia, a cultura para todos € a justica
social, fomentada por um compromisso social de todos aqueles que lutam por uma escola
digna, questionadora e voltada para uma sociedade igualitaria e, com certeza, digna. Para
tudo, é necessario que esta educacdo seja feita de forma a levar auto-conscientizagdo e nao
alienacdo.

O ato de participar e aprender a exercer o direito da cidadania, sendo que o
exercicio desse direito estd presente nas mais diversas formas e niveis. Nao se da de forma
espontinea, mas como aprendizado, principalmente buscando-se valores humanos com
solidariedade, ética, respeito pela vida, responsabilidade, honestidade, amizade, altruismo,

democracia, entre outros.
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Essa funcdo pertence a todos. Atividades de sensibilizacdo representam um
caminho para tornar uma pessoa consciente de quiio importantes sdo as atitudes e de como

elas refletem o que se atrai e se cria no dia-a-dia de suas vidas.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

E desejavel a comunidade escolar refletir conjuntamente sobre o trabalho com o
tema Meio Ambiente, sobre os objetivos que se pretende atingir ¢ sobre as formas de
conseguir isso, esclarecendo o papel de cada um nessa tarefa. O convivio escolar é decisivo na
aprendizagem de valores sociais € 0 ambiente escolar € o espaco de atuagdo mais imediato
para os alunos. Assim, € preciso salientar a sua importancia nesse trabalho.

Na escola a educacgdo ambiental pode ser amplamente trabalhada, quanto mais se
diversificarem e intensificarem a pesquisa de conhecimento e a construgdo do caminho
coletivo do trabalho, se possivel, com interacdes diversas dentro da escola e desta com outros

setores da sociedade.

2.1. Importincia da Educaciio Ambiental no contexto escola

No ambito das escolas ¢ preciso que fique definido como objetivo pedagdgico
qual tipo de educagdo ambiental deve ser seguida, uma educacio conservacionista que ¢
aquela cujos ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais € & manutengdo de
um nivel o6timo de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelo homem, ou
uma educacdo voltada para o meio ambiente que implica em uma profunda mudancga de
valores, em uma nova visdo de mundo, o que ultrapassa bastante o estado conservacionista.

Reigota (1999) comenta o risco que a educagdo ambiental correu, a ponto de
quase se tornar, por decreto, uma disciplina obrigatéria no curriculo nacional ¢ transformar-se
em “banalidade pedagodgica”, sem potencial critico, questionador a respeito das nossas
relacBes cotidianas com a natureza, artes, conhecimento, ciéneia, instituigGes, trabalho e

pessoas que nos rodeiam.
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Percebe-se que em algumas praticas educativas nas escolas, onde, durante as
aulas, o aluno ¢ um simples ouvinte, ndo tendo, com raras excegdes, oportunidade de expor
suas idéias, debater a respeito do que lhe esta sendo transmitido, opinar sobre outra maneira
de se considerar tal assunto.

A escola, uma das principais institui¢des responsaveis pela educagdo e formagdo
do homem, deve estar vinculada aos principios da dignidade, da participagdo, da
responsabilidade, da solidariedade e da eqiiidade. Professores e funcionarios das escolas
precisam estar capacitados para interagir no processo de construgdo de cidaddos que saibam
exercer sua cidadania.

Segundo Reigota, (1996, p.47-48):

A tendéncia da educacfio ambiental escolar € de se tornar nfio s6 uma pratica
educativa, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim se consolidar como uma
filosofia de educacdio, presente em todas as disciplinas j4 existentes, e possibiliiar
uma concepglio mais ampla do papel da escola no contexto ecoldgico local e
planetario contemporéneo (...) um dos principais equivocos da educagio ambiental
escolar ¢ tela como substituto do ensino das disciplinas tradicionais, como Biologia,
Geografia, Ciéncias e Estudos Sociais. O contenido dessas disciplinas permite que
varios aspectos do meio ambiente sejam abordados, mas sua pratica pedagdgica
mais tradicional procura transmitir contetidos cientificos, ou na versfio mais
moderna, construir conceitos cientificos especificos dessas disciplinas, como se a
transmissdo e/ou construgdo de conhecimentos cientificos por si so fossem
suficientes para que a educagfio ambiental se realizasse. Sem desconsiderar a
importincia dos conhecimentos cientificos, a educacfio ambiental questiona a
pertinéncia deles, sejam eles transmitidos ou construidos,

Percebe-se pequenas situagdes extra - sala de aula e que também reforgam a 1déia
de as criangas serem apenas aprendizes, como, por exemplo: quando vao a merenda, ndo lhes
¢ dada a possibilidade de virem a servir-se, o que estaria contribuindo para o exercicio de
construgédo moral da crianga, quanto a conquista de autonomia.

Poderiamos, nessa situagio, também estar trabalhando a questdo de quantidade, de
consumo, de alimentagdo, enfim, em todas as situacles concretas e que fazem parte do
cotidiano dessas criangas. Como sermos aprendizes e educadores, se¢ ainda se mantém a
heteronomia na relagdo professor-aluno?

A educagdio ambiental deve ter como base o pensamento critico € inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seu modo formal, ndo formal e informal, promovendo a
transformacio e a construgdo da sociedade.

Pensamento critico e inovador requerem espago para se manifestar, oportunidade
de expressdo. Numa sala de aula, com certeza, o que se vé, igualmente nas escolas publicas e

nas particulares, — embora reconhecendo que muitas estegjam mudando — sdo as mesmas
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processo diagnosticando a propria escola: como sdc os alunos; quem s&0 ©s pais; por que

matriculam os filhos na escola; quem sio os professores; qual € a realidade daquela escola.

lardnar (1Q08 n 28) anncidara imnartanta o tanria dac 1nh::yrr8nr\1qc mriltinloc o

AUt (L1750, PLUJ ) VUamiulad UapuUildlinte a4 ivuiiag Uas iR TaLIas dHviUpns
caran rmnlinarRen nare o afdiensBn Nacta viglna
SLECLD AL LI U UWD il U \./ULI»\J(L?L!U L¥AwOLd Lxay

Muitos talentos, se nfio inteligéneias, sfo ignorados hoje em dia; os individuos com
esses talentos sfo as principais vitimas de uma abord'tgem da mente de visdo unica.
limitada. Existem intimeras posi¢Bes nfo-preenchidas ou mal-preenchidas em nossa
sociedade, e seria oportuno orientar os individuos com o conjunto cerfo de
capacidades para essas colocagoes. Finalmente o mundo esta cheio de probiemas;
paia termos a chance de resoivé-ios, pi‘ecisamos uiilizai da misihor forina possivel as

lnfahnnnrwac- aue nr\qmnmr\c Talver bi1s3) r\rn'ncnrr\ naccn imnorianta caia o de
““““ 1ge que PosSulines. f&NVed PIane Passe HDPoRaine sua U o

reconhecer a pluralidade das inteligéncias e as muitas maneiras pelas quais os seres
humanos podem apresenté-los.

I de grande importincia que a escola saiba transformar uma simpies chuva ou
uma ventania em aventuras de prospeccio pelo patio da escola ou por arredores.

Professores que, ao presenciar aluno observando um inseto, poderdo acrescentar a
colocagiio de problemas, indagando, com o que isso tudo tem a ver, por que isso ¢ importante,
com que se relaciona, como isso pode ser captado através da arte ou o que posse fazer a partir

1SS0,

Certamente estardo estimulando a sensibilidade que envolve essa competéncia, ¢
podem ser incorporados a wm projeto naturalista desenvolvido por professores. O aluno ac
descobrir a natureza, acaba por comparar, relacionar, deduzir, classificar, analisar, sintetizar.

Dc acordo com Maturana ¢ Varcla (apud Capra, 1996, p.211).

Até mesmo as bactérias percebem certas caracteristicag de seu meio ambiente. Elas
sentem as diferencas quimicas em suas vizinhangas e, consegiientemente. nadam em
direcdo ao agucar e se afastam do 4cido, sentem e evilam o calor, se afastam da luz
ou se aproximam dela, e algumas bactérias podem até mesmo detectar campos
magnéticos. Desse modo, até mesmo uma bactéria cria um mundo - um mundo de
calor e de frio, de campos magnéticos e de gradientes quimicos.
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dependem da estrutura do organismo, Francisco Varela (apud Capra, 1996, p.211) descreve a
cognigiio como aglo incorporada, cada organismo muda de uma maneira diferente e, ao longo
do tempo, cada organismo forma seu caminho individual, unico, de mudangas estruturais no
processo de desenvolvimento. Uma vez que essas mudangas estruturais séo atos de cognigdo,
o desenvolvimento esta sempre associado com a aprendizagem.

Cidadania ambiental e a cultura de sustentabilidade serdio necessariamente o
resultado do fazer pedagdgico que conjugue aprendizagem a partir da vida cotidiana, espago
privilegiado de aprendizagem. Mediar espagos para promover a aprendizagem significa
envolver-nos no processo de compreensdio ¢ expressdo do mundo através de praticas
cotidianas que, de forma permanente e intencionada, torna possivel o desenvolvimento de

nossas proprias capacidades.

2.2. Educacio Ambiental ¢ os Temas Transversais

A educagfo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para
a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, com isso o curriculo ganha flexibilidade e abertura,
uma vez que os temas podem ser priorizados ou contextualizados de acordo com as diferentes
realidades locais e regionais ¢ que novos temas podem ser incluidos. O conjunto de temas:
Ftica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude, Orientagdo Sexual. Trabalhb e Consumo
receberam o titulo geral de Temas Transversais.

A Transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relagio entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados e as
questdes da vida real e de sua transformagéo. Ao lado do conhecimento de fatos e situagOes
marcantes da realidade brasileira, de informagdes e praticas que lhe possibilitem participar
ativa e construtivamente dessa sociedade, apontam a necessidade de que alunos se tornem
capazes de eleger critérios de agfio pautados na justi¢a, detectando € rejeitando a injustiga
quando se fizer presente.

De acordo com os PCNs (1998, p.193):



Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformagdio dos conceitos, a
explicitagdo de valores e a inclusio de procedimentos, sempre vinculados 4
realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidadiios mais participantes.
Cada professor, dentro da especificidade de sua area, deve adequar o tratamento dos
conietdos para contemplar o tema meio ambiente, assim como os demais temas
trans versais.

A questdo ambiental estd se tornando cada vez mais crucial para toda a
humanidade, o futuro depende da relagdio entre ambiente e humanidade e o que se faz com
recursos naturais. A medida que a humanidade aumenta sua capacidade de intervir na
natureza, surgem cada vez mais conflitos. O modelo de sociedade construido com a
industrializagdo crescente estd trazendo rapidamente conseqiiéncias indesejaveis.

Segundo os PCNs (1997, vol.9, p.20 ):

De onde se retirava uma drvore, refiram-se centenas. Onde moravam algumas
familias, consumindo 4gua e produzindo poucos detritos, agora moram milhdes de
familias, exigindo imensos mananciais e gerando milhares de toneladas de lixo por
dia. Sistemas inteiros de vida vegetal e animal sdo tirados de seu equilibrio. A
riqueza, gerada em um modelo econémico que propicia a concentraciio da renda,
ndo impede o crescimento da miséria e da fome. Algumas das conseqiiéncias desse
modelo sio o esgotamento do solo, a contaminagfo da dgua, o envenenamento do ar
¢ a crescente violéncia e miséria nos centros urbanos,

Os problemas ambientais nfio se restringem apenas a protegdo da vida, mas
também a qualidade da vida. Falar em Educagio Ambiental nio significa mais s6 proteger
orquideas, bromélias, drvores e ndo matar jacarés e borboletas transcende as areas formais de
conhecimento trabathadas na escola, significa também adquirir valores, ética, cidadania, amor
a vida e ao proximo, pluralidade cultural, racionalizagdo do consumo, higiene e satde,
urbanizagdo, saneamento basico, sustentabil idade, diversidade bioldgica, ocupacdo do solo.

Portanto, trabalhar o tema transversal Meio Ambiente, significa antes de tudo
favorecer ao aluno o reconhecimento de fatores e situagbes que realmente produzam
felicidade e ajuda-lo a desenvolver capacidade critica em relagdo ao consumo de produtos,
bens e servigos e igualmente desenvolver o senso de responsabilidade e solidariedade em
relagdo a tudo o que o cerca, de forma que aprenda a respeitar o ambiente e as pessoas de sua
comunidade.

A proposta de trabalhar questdes de relevancia ambiental na perspectiva
transversal aponta para o compromisso que deve ser compartilthado por todas as 4reas, uma
vez que o conhecimento e a capacidade de reflexfio critica sdo forjados durante o processo de

ensino e aprendizagem, ao lado da convivéncia social.
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Os temas transversais destacam a necessidade de dar sentido pratico as teorias e
conceitos cientificos, de favorecer a anélise de problemas atuais que afetam a vida no planeta,
tais como: aditivos alimentares, chuva acida, tecnologia, energia, clonagem. Estas situagOes
necessitam ser consideradas por diferentes pontos de vista, além daqueles apresentados pelos

cientistas.

A educagfio escolar é uma pratica que tem a funciio de criar condigBes para que
todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os contetidos necessarios
para construir instrumentos de compreensfio da realidade e de participagiio em
relagBes, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condigdes estas
fundamentais para o exercicio da cidadania na construcio de uma sociedade
democratica e nfio excludente. PCNs (1998, p.32)

A construgdo do conhecimento supde uma proposta transdisciplinar, revitalizando
na sala de aula as multiplas dimensdes do ser humano. Estabelecer esse tréinsito € possibilitar
que o professor, aluno e outros sujeitos do processo de construgfio do conhecimento estejam
totalmente livres para se expressar em cada uma dessas dimensdes.

Tanto professor como aluno interagem, trazendo suas dimensdes intelectuais,
emocionais, bioldgicas, sociais, culturais, planetarias, cosmicas, espirituais, tudo isso
simultaneamente em agdo. A transdisciplinaridade ¢ um enfoque holistico do conhecimento
que recupera as dimensdes para a compreensido do mundo na sua integridade.

Segundo os PCNs (1998, p.195):

Cada professor pode contribuir decisivamente ao conseguir explicitar os vinculos de
sua area com as questdes ambientais, por meio de wma forma propria de
compreensdo dessa tematica, de exemplos abordados sobre a ética de seu universo
de conhecimentos e pelo apoio tedrico-instrumental de suas téenicas pedagdgicas.

O acumulo de conhecimento se mostra, ao longo de geragdes, importante e til as
necessidades materiais e espirituais de uma sociedade. O conhecimento é gerado pelo proprio
povo em ‘saber como fazer’, isto gera conhecimento no sentido de compreender toda a
realidade que o cerca.

De acordo com D’ Ambroésio (1999, p.23-24):

O problema maior estd no professor, no educador que ndo pensa, que transmite o
que os outros pensaram. |...] O trabalho do educador nfo € servir a esse sistema de
filtros, mas sim encorajar cada individuo a atingir sua potencialidade criativa,
estimular e facilitar a a¢fo comum. Efetivamente assim tem sido a evolugiio
intelectual da humanidade.



Lucini {1994, p.39) salienta que em muitos casos, as ofertas que alunos recebem
sdo ofertas falsas, codificadas, manipuladas, porém ¢é certo que junto a elas alunos e alunas
podem descobrir outros horizontes, que no6s conhecemos com mais liberdade e com
possibilidades de aliar sua existéncia a novos significados.

Vale a pena seguir confiando no futuro, fazendo ser capaz de transforma-lo, tendo
em nossas agdes novas razdes utopicas para a esperanga, através de uma transformagéo que se
constréi na medida em que se constrdéi como pessoas, que respeitam a vida e que buscam
novas formas de unir e educar.

Segundo Nunes (1999, p. 28):

{...) os critérios para a escolha de temas recorrentes a educagfo escolar, de acordo
com o PCN — Temas Transversais (1998) sfio: urgéncia social, que engloba temas
que ameagam a cidadania, a dignidade e a quatidade de vida; abrangéncia nacional,
que inclui a discussfo daquilo que é comum ao pais e repete-se em diferentes
contextos, compreensio da realidade e participacfio social, para promover uma
educacio que supere o individualismo e a realidade de classe, educando para o
coletivo responséavel, emergéncia do contexto, como € o caso das drogas, trinsito e
violéncia, por exemplo.

Todos os temas transversais tém estas caracteristicas: sdo temas de abrangéncia
nacional; podem ser compreendidos por criangas na faixa etdria proposta; permitem que 0s
alunos desenvolvam a capacidade de se posicionarem perante questdes, que interferem na
vida coletiva; e podem ser adaptados a realidade das regides.

Da mesma forma, as alternativas, para lidar com tais questdes sfio produzidas pela
e na propria sociedade, a cada dia, nas agdes de cada um. Para que se possa compreender os
problemas ambientais, por exemplo, precisa-se saber coisas que vém da histdria, da geografia,
da matematica, das ciéncias fisicas, naturais, sociais, etc.

Como se vé, o trabalho com os temas transversais pode ocorrer o tempo todo na
escola, seja no momento em que se escolhe os contetidos a serem trabalhados em determinada
turma, seja na definicdo das atividades que serfio propostas na resolu¢do de problemas
corriqueiros de convivéncia, e até na forma como relacionam as pessoas que participam dessa
escola.

Segundo Migliori (1999, p. 38):
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Os temas transversais voltam-se para o processo de resgate da dignidade e da
cidadania e devem ser exercitados, vivenciados para que essa consciéncia mais
ampla permeie o desenvolvimenio e a formag#io do individuo que estd numa sala de
aula e que vai coordenar uma agfio muito ampla como adulto, como profissional.
Assim a escola passa a ser um ambiente germinador desse cidaddo ampliado, que vai
ajudar a desenvolver os aspectos aqui sugeridos como temas transversais. Eles sio
transversais nfio sO na escola — s3o transversais na vida.

Através desta proposta, o governo aposta na competéncia das escolas e de seus
profissionais na abordagem desses temas, porém cabe ressaltar que a realidade precaria,
vivida pelos educadores que vai desde o desprestigio social até o despreparo tedrico, causado
pela auséncia de reflexdo, dificuldade de acesso a produgdo do conhecimento e baixos

salarios, impede-os de por em pratica essa mudanga tdo necesséria & educago brasileira.

2.3. A Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade transfere métodos de algumas disciplinas para outras,
identificando novos objetos de estudo. E uma postura frente & totalidade do conhecimento,
que substitui a concepgdo fragmentaria pela unitaria do ser humano.

Proporciona a insergdo do aluno em sua propria realidade, possibilitando uma
compreensdo maior do espago e do tempo em que vive. E uma forma de dialogo entre varias
formas de conhecimento, de onde se constréi um geral, partindo-se de particulares. Em sua
pritica, o assunto, abordado em uma disciplina, depende de conceitos, defini¢des ou leis
fornecidas por outra, o que leva a integragdo e & harmonia do saber.

Considera-se aqui uma abordagem do processo ensino aprendizagem que ndo se
fundamenta, implicita ou explicitamente, em teorias empiricamente validadas, mas numa
pratica educativa e na sua transmissao através dos anos.

Nao cabe mais a proposta de conhecimentos compartimentalizados, uma vez que
no cotidiano exigem-se articulagdes, que levam em conta varios pontos de vista, tanto
cientificos quanto metafisicos. Nesse sentido, a Interdisciplinaridade propSe superar a
fragmentagdo do saber em prol do conhecimento da totalidade do universo. O aluno vai unir
suas experiéncias individuais as vivéncias e reflexdes que a escola e outras instituigdes lhe
permitem, ligando pontos aparentemente distantes de cada drea em um projeto coletivo, que

exige comprometimento por parte dos alunos e dos professores.




Segundo Oliveira (1997, p. 16):

O ambiente é o homem e o seu lugar. Mais do que isso € o homem no seu lugar, no
seu entorno e a integracio sistémica que seda entre 0 homem e o restante interativo,
com as suas devidas funcBes orghnicas de auto-regulagfio. [..] a passagem do
homem pelo lugar (sera que tem conotago historica?). Pensamos em que lugar (serd
geografia?). Pensamos na relagio do homem com o lugar (teremos as atividades
econdmicas de produgdo e o auloconhecimento ambiental, caracterizado pelas
ciéncias naturais?). Pensamos na relagfio do homem com o préprio homem (acaso
terd relagBes com sociologia, direito e demais ciéncias sociais, ou medicina?).
Pensamos na relagdo do lugar com o proprio lugar {administragio publica,
engenharia, tecnologias?). Pensamos sobre a formacdo do conhecimento de homem
e lugar (filosofia?).
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3. EDUCACAO AMBIENTAL NAS SERIES INICIAIS

As praticas de Educagdo Ambiental sdo uma busca freqiiente nas escolas. Cabe
esclarecer que estas priticas ndo podem ser estanques, determinando um perfodo especifico
para o seu desenvolvimento, mas devem estar inseridas nas diferentes formas de trabalho na
rotina escolar. Outro ponto fundamental é o de cada docente inserir a vis#o ambientalista aos
contetdos ¢ tematicas a serem desenvolvidos durante o periodo letivo.

Muitos educadores apresentam dificuldades ou, até¢ mesmo, uma certa resisténcia
quanto a inser¢do da Educagdo Ambiental em suas praticas educacionais, em suas atividades
rotineiras. Isto se deve ao fato de termos poucas referéncias sobre praticas educativas
ambientalistas. Com esta falta de referenciais, os/as professores/as, em geral, sentem-se
“perdidos/as” em relacdo & Educagdo Ambiental.

Este capitulo procura mostrar a importéncia de trabalhar na Educagdo Infantil a
Educacdio Ambiental, e como o professor pode desenvolver sua préatica pedagogica neste

meio.

3.1. A importincia da Educacio Ambiental para as Criangas

Para que os alunos possam compreender a complexidade é amplitude das questdes
ambientais, ¢ fundamental oferecer-lhes a maior diversidade possivel de experiéncias, ¢
contato com diferentes realidades.

O mundo onde as criancas vivem se constitui em um conjunto de fendmenos
naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se mostram curiosas e investigativas.
Desde muito pequenas, pela interagdo com o meio natural e sociais com o qual vivem, as
criancas aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e procurando respostas as suas
indagagdes e questoes.

Como integrantes de grupos socioculturais singulares, vivenciam experiéncias e
interagem num contexto de conceitos, valores, idéias, objetos e representagdes sobre 08 mais

diversos temas a que tém acesso na vida cotidiana, construindo um conjunto de conhecimento




sobre o mundo que as cerca.
Segundo os PCNs (1998, p.187):

A principal fungdo do trabalho do tema Meio Ambiente e contribuir para a formagio
de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socio-ambiental de um
modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada um e da sociedade. local
e global Para isso € necessario que, mais do que informacgdes e conceitos, a escola
se proponha a trabathar com atitudes, com formagio de valores, com o ensino e
aprendizagem de procedimentos.

E importante que as criangas tenham contato com diferentes elementos,
fenémenos e acontecimentos do mundo, sejam instigadas por questdes significativas para
observa-los e explica-los e tenham acesso a modos variados de compreende-los e representa-
los.

A Educacio Ambiental, de acordo com Dias (2001, p.56),

{...] é uma das formas de estimular a consciéncia e a participacdo de todos os
cidaddos, tendo em vista o individual e o colelivo, partindo do local para o global.
Deve ser trabalhada em qualquer tempo ou lugar, em qualquer faixa etdria, em seu
modo formal e ndo-formal, promovendo a transformacio e a construgfo da
sociedade.

Segundo Lago e Meirelles (2000, p.3): " Apds 0 nascimento, a crianga comega a
interagir e a explorar o meio em que vive e, gradativamente, vai adquirindo autoconsciéncia e
conhecimento do mundo ao seu redor”.

Os trabalhos relacionados a Educagdo Ambiental nas séries miciais possibilitam
aos alunos desenvolver um senso critico em relagfio as suas praticas de consumo € também
desenvolverem o senso de responsabilidade e solidariedade em relacdio a utilizacéo,
conservacdo e preservacido dos recursos naturais. Desta maneira, a Educagio Ambiental
contribui para a formag¢io de cidaddos mais conscientes da problematica ambiental,
capacitando-os para entenderem os processos, a fim de que possam intervir na realidade.

Segundo o Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil (1998, p.169):

As criangas refletem e gradativamente tomam consciéncia do mundo de diferentes
maneiras em cada etapa do seu desenvolvimento. As transformacfes que ocorrem
em seu pensamento se ddo simultaneamente ao desenvolvimento da linguagem e de
suas capacidades de expressdo. A medida que crescem, se deparam com fenémenos,
fatos e objetos do mundo; perguntam, retnem informacdes, organizam explicacdes e
arriscam objetos do mundo; perguntam, retimem informagdes, organizam explicacdes
e arriscam respostas; ocorrem mudangas fundamentais no seu modo de conceber a
natureza e a cultura.
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Assim a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel e
coerente com aquilo que ela pretende que seus alunos apreendam, para que possa, de fato,
contribuir para a formagfio da identidade como cidaddos conscientes de suas
responsabilidades com o meio ambiente e capazes de atitudes de protecio ¢ melhoria em
relagdo a ele.

A Educagio Ambiental nas séries iniciais de acordo com Lago e Meirelles (2000,
p.3) proporciona:

- Compreender as si mesmo e a natureza como um todo dindmico, sendo parte
integrante do mundo em que vive e agente de transformacdes;

- desenvolver a consciéncia ecologica e promover a preservagiio do meio ambiente
através de acbes transformadoras criteriosas e harménicas;

- compreender a salide como bem comum que deve ser promovido pela agfio
coletiva;

- encarar a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, distinguindo
usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza do homem;

- criar wma visdo critica planetaria considerando a vida de todas as espécies como
valor principal.

Realmente, a natureza e a sociedade sfio o polo da mteragéio com o aluno, cabendo
ao professor administrar ¢ fortalecer criticamente essa relagdo. Desenvolver uma postura
critica € muito importante para os alunos, pois isso lhes permite reavaliar essas mesmas
informagdes, percebendo os varios determinantes da leitura, os valores a elas associados e
aqueles trazidos de casa. Isso os ajuda a agir com visdo mais ampla e, portanto, mais segura

ante a realidade que vive.

3.2. Processo ensino-aprendizagem na Educa¢ioc Ambiental

O acesso a novas informagOes permite repensar a pratica. E nesse fazer que é
possivel enxergar a riqueza de informagdes, conhecimentos e situagdes de aprendizagem
geradas por iniciativa dos proprios professores.

E necessario esclarecer as diferengas entre Novos Paradigmas e Novas

Tecnologias, e mostrar que estas tém dado preciosas contribuigdes a Educaco, no sentido de

colaborar com o individuo na construgfo do seu proprio conhecimento, instrumentalizando-o,
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tornando-o mais livre e independente, apesar de sempre enfatizar o papel do professor como o
mediador no processo de Ensino-Aprendizagem e nfo mais aquele que ¢ o detentor todo-
poderoso do conhecimento.

De acordo com Freire (1997, p.52):

(...} é preciso insistir: este saber necessdrio ao professor — que ensinar nfo &
transferir conhecimento — nfio apenas precisa ser aprendidas por ele e pelos
educandos as suas razdes de ser — ontologica, politica, ética, epistemoldgica. mas
tarnbém precisa ser constantemente testemunhado, vivido.

Para que se posa falar em novos paradigmas, precisa-se entender o que é o velho
paradigma ou qual ¢ o velho modelo de ensino-aprendizagem. A concepgdo de velho
paradigma estd centrada no homem, sociedade ¢ conhecimento fragmentado, na reprodugio
do conhecimento e verdade tida como absolutas, objetivando-se chegar a um final, onde todos
tenham o mesmo conhecimento.

Para Medina (1999, p.37):

Os processos de ensino-aprendizagem podem ser interpretados como um conjunio
de atividades que se realizam coletiva e socialmente a partir dos conceitos,
experiéncias e sentimenios que o5 sujeilos da aprendizagem j4 possuem,
incorporando, através de processos de reflexdo-acfo, a assimilacdio ativa de novas
interpretagdes e concepcdes mais complexas e aprofundadas das inter-relagdes
socioambientais, mediadas cultural e historicamente pelas situagBes concretas nas
quais sg encontram inseridos.

Apresentam-se modelos a serem copiados e, frente aos quais, ndo cabe desvio ao
questionamento. Isto ¢, o aluno ndo ¢ visto como sujeito que interage com o conhecimento
socialmente produzido, mas como objeto que se apropria de informagdes acriticamente.

As habilidades intelectuais mais valorizadas sfo a lingliistica e a logica
matematica, necessarias ao emprego na industria e comércio, para onde, na Era Industrial, a
maior parte dos alunos era destinada. A memoriza¢io da informagdo é a pedra fundamental
desse antigo paradigma. Ha poucas possibilidades para simulagio de eventos naturais ou
imaginarios. O conhecimento humano ¢ dividido em classificagbes estanques (matematica,
geografia, historia etc.). O aluno, que consegue concluir os estudos, € considerado “formado”,
pronto para o mercado de trabalho.

O novo paradigma educacional apresenta os modelos para serem recriados, porque
a logica da Natureza e do homem sdo as mesmas. O que difere sio as acdes do homem. E o
conhecimento como totalidade. Com o advento do computador, além da automacgio da fabrica

e do escritorio, surgiram novos padrdes de complexidade, competitividade e mudancas
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constantes em todos os empreendimentos.

A aprendizagem, que ¢ um estado da mente, ocorre ndo apenas em um lugar
geografico chamado “escola”, mas em todos os locais onde o individuo exerga alguma espécie
de participago (interagio com 0 meio), através de construgfo de novos conhecimentos.

Dessa forma a aprendizagem ndo deve ser pensada apenas em fungdo dos
contetdos programaticos, mas na forma em que ela se d4, nos caminhos que serdo utilizados
para alcancar os objetivos.

Segundo Medina (1999, p.37):

Os processos de aprendizagem acontecem a parlir de incorporagdes ativas,
superacdes por incorporacio, reestruturaces e reelaboracBes sucessivas, de caréter
dialético e dindmico gue permitem a elaboracfio de novas visbes e compreensdes
criticas do mundo, possibilitando a acfio transformadora.

O novo paradigma nasceu das atuais necessidades politicas € econdmicas da
sociedade, que ndo aceita mais profissionais simplesmente adestrados para exercer uma
funciio especifica. Porque as pessoas, diante da velocidade das mudangas no mundo, precisam
ser rapidas também para se adaptarem a essa realidade, tendo criatividade para criar novas
opcdes de participacio.

O novo paradigma educacional em desenvolvimento sugere que a escola deve ser,
antes de tudo, um ambiente “inteligente” (especialmente criado para a aprendizagem), rico em
recursos por ser um local privilegiado, onde os alunos podem construir 0S seus
conhecimentos, levando em comta a historia do grupo e o momento individual de
aprendizagem que caracteriza cada um.

Deve oferecer atividades pedagogicamente inovadoras, permitindo a comunicagio
entre o professor e os pais dos alunos, onde a avaliagfio ¢ feita constantemente, enfatizando a
capacidade de o aluno pensar e se expressar claramente, solucionar problemas e tomar
decisdes, etc., ou seja, uma concepgio integral do homem como ser tecnolégico, solidario e
humano. Nessa nova concepgdo o professor “problematizador” assume papel e grande
importancia.

Segundo sugere FREIRE (1997, p. 28):

O educador democratico nfio pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua submussfo. ...}
Percebe-se, assim, a importincia do papel do educador e a certeza de que laz parte
de sua tarefa docente, ndo apenas ensmnar os conteudos, mas também ensinar a
pensar certo.
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Por “pensar certo” entende-se que o aluno vd desenvolver o seu proprio
raciocinio, alcangando assim a autonomia que dele se espera como ser patticipativo, criativo €

dindmico e, por isso, em constante transformacao.

3.3. Atividades liadicas na Educacio Ambiental

O brincar é uma necessidade humana e proporciona a integragdo do individuo
com o ambiente onde vive, sendo considerado como meio de expressdo e de aprendizado.
Jogos, brinquedos e brincadeiras fazem parte do universo da crianga, pois o brincar estd
presente na humanidade desde o seu inicio. O brincar, é portanto, uma atividade natural,
espontanea e necessaria para seu desenvolvimento e formagéo.

Segundo Maluf (2000, p.21):

A crianga é curiosa e imaginativa, estd sempre experimentando o mundo e precisa
explorar todas as suas possibilidades. Ela adquire experiéncia brincando. Participar
de brincadeiras é uma excelente oportunidade para que a crianga viva experiéncias
que irfo ajuda-la a amadurecer emocionalmente e aprender uma forma de
convivéncia mais rica.

A importédncia do brincar € dos jogos ndo se limita ao mundo das emogdes e da
sensibilidade, como muitos pensam. Pode-se dizer que eles contribuem, em linhas decisivas,
para a evolugiio do pensamento e da ciéncia.

Ao brincar as criangas podem reconstruir elementos do mundo que as cerca com
novos significados, tecer novas relagdes, desvincular-se dos significados imediatamente
perceptiveis e materiais para atribuir-lhes novas significagdes, imprimir-lhes sua idéias e os
conhecimentos que tém sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre o mundo adulto, sobre
lugares distantes ou conhecidos.

A observagdo e a exploragio do meio constituem-se duas das principais
possibilidades de aprendizagem das criangas. E desta forma que poderdo, gradualmente,
construir as primeiras nogdes a respeito das pessoas, do seu grupo social e das relacGes
humanas. A interagdo com adultos e criancas de diferentes idades, as brincadeiras nas suas
mais diferentes formas, a exploracdo do espago, o contato com a natureza, se constituem em

r

experiéncias necessarias para o desenvolvimento e aprendizagem nas séries iniciais.
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Segundo o Referencial Curricular Nacional (1998, p.171):

O trabalho com as brincadeiras, musicas, histérias, jogos e dancas tradicionais da
comunidade {avorece a ampliagiio e a valoriza¢do da cultura de seu grupo pelas
criangas. O professor deve propiciar o acesso das criangas a esses contetdos,
inserindo-os nas atividades e no cotidiano da institui¢io. Fazer um levantamento das
musicas, jogos e brincadeiras do tempo que seus pais e avis eram criangas pode ser
uma atividade interessante que favorece a ampliagio do repertorio hisidrico e
cultural das criancas.

Os momentos de jogo e de brincadeira devem se constituir em atividades
permanentes nas quais as criancas poderdo estar em contato também com temas relacionados
ao mundo social e natural.

O professor poderd ensinar as criangas jogos e brincadeiras de outras épocas,
propondo pesquisas junto aos familiares e outras pessoas da comunidade e/ ou em livros e
revistas junto aos familiares e outras pessoas da comunidade e/ ou em livros e revistas. Para a
crianga ¢ interessante conhecer as regras das brincadeiras de outros tempos, observar o que

mudou em relagfio as regras atuais, saber do que eram feitos os brinquedos etc.

3.4. A crianca e a Natureza

Fazemos parte da natureza e por meio de nossas acdes interferimos na mesma,
assim como somos modificados nesta relagdo. A natureza transformada pelas pessoas adquire
conformagdes diferentes daquelas encontradas em ambientes ndo tocados. O ambiente urbano
¢ um caso bem marcante da natureza transformada, o que nos desloca do contato com a meio
onde fauna e flora estdo relativamente preservados ou intocados.

O espago fisico da Escola, rodeada pela natureza, propicia descobertas
interessantes relacionadas ao meio ambiente, enriquecendo as experiéncias das criangas. Ao
conviver neste espago natural, preservado em boa parte, as criancas ampliam seus
conhecimentos mediante a observagio, a experimentacdo direta e a aprendizagem real - em
relagdo aos seres vivos ¢ demais elementos naturais (ar, agua, terra, luz, entre oufros),
aprendem na pratica sobre os cuidados com a preservacdo do meio ambiente, sobre lixo e
reciclagem de materiais, explorando e descobrindo o mundo a sua volta.

Temas como estes encantam as criangas € possibilitam estudos por meio de
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projetos, contextualizando descobertas a cerca do meio em que vivem.

Os alunos da Educagdo Infantil brincam, cantam, ouvem historias, criam,
manipulam e reutilizam materiais, pesquisam, investigam, levantam hipéteses, tiram
conclusdes, reelaboram as informacdes coletadas e registram os conhecimentos adquiridos,
expressando-se por meio de atividades artisticas, escritas, maquetes, painéis, relatos coletivos

e individuais, tornando assim o aprendizado significativo aplicado a sitnagdes concretas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Papel do professor deve ser o de mostrar a realidade do mundo em que
vivemos, mostrar os erros que vem sendo cometidos ao longo de nossa existéncia, gerar o
desafio de mudar a realidade em que vivemos. Precisa ser competente na busca de novos
niveis de consciéncia e assim, ajudar o aluno a enxergar com mais clareza o extraordinario.
Potencial da natureza e que podemos viver em harmonia com ela , usufruindo de seus
recursos sem desagradar, sem destruir ,preservando e mantendo o nosso planeta sustentavel.

Portanto, considera - se em qualquer disciplina, ¢ possivel trabalhar a questio
ambiental, € preciso gerar desafios e acima de tudo dedicar-se ao que ¢é ensinado.

E preciso criar condigdes para que os alunos desenvolvam suas capacidades e
aprendam os conteudos que lhes s#o aplicados, € a importancia que cada um deles tem para a
manutencdo da “satide ambiental” de nosso planeta.

Pois o futuro de nosso planeta, estd nas mdos de nossas criangas, portanto educa-
los com sabedoria ¢ consciéncia , ¢ 0 primeiro passo para diminuir o buraco na camada de
0z6nio, o efeito estufa , e todos os outros males causados por nds seres humanos.

A salvagdo do planeta esta nas méos da educagfio, vamos trabalhar bem os nossos
alunos para que esses cuidem e preservem o meio ambiente; E trabalhem para a sobrevivéncia

de nosso Eco Sistema.
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