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Desde quando vivencio texto, a maioria
das pessoas com quem convivi se
confrontava com ele por meio de ardis,
atavios, estratagemas, escapismos,
fugas, medos e melindres. Porém,
pouquissimas pessoas encontrei que o
tratassem como algo a ser apreendido,
trabalhado, o rastro, a pegada, o devir, a
extensao da comunicacao humana, o
outro, o eu. Esta dissertacdao é dedicada
a estas pessoas.

(Curtius Marques Moura)
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Escrever € um exercicio humano como
outro qualquer. Requer preparo fisico,
uma boa dose de sensibilidade, de estar
bem ou mal com a vida, disciplina,
algumas paisagens e alguns quilometros
caminhados.

Escrever € um exercicio de liberdade, de
coragem, de amor, de solidao. Escreve-se
é com o corpo, com a lingua afiada,
ferina, felina. Escreve-se é com o coracao
em panico ou em completo estado de

alheamento, encantamento.
(Ronald Claver)



RESUMO

No convivio com alunos que se preparavam para 0s exames
vestibulares e mesmo com estes quando ja na universidade,
pudemos perceber o pequeno ou nenhum conhecimento de praticas
textuais. A grande maioria destes alunos a época, desconhecia
regras, nao vivenciou as praticas textuais mais elaboradas, como
também desconhecia todo o coroldrio que se configura como texto,
ou seja, as praticas relacionadas com as atividades diarias ou o texto
ligado as relagdes cotidianas, tais como: blogs, e-mails, cartas,
comentarios, resumos, bilhetes, etc. Estudos sobre formacdo e
profissao docentes demonstram que o processo textual hoje
vivenciado pelos professores das séries iniciais do ensino
fundamental, deveria sofrer um aprimoramento para que os docentes
pudessem ter uma compreensdo do que é efetivamente a produgao
textual. O objetivo desta pesquisa €& investigar que fatores
proporcionam o afastamento do professor das séries iniciais da
producdo textual proficiente. Para isso analisamos questionarios, a
pratica de dez alunos do curso Normal Superior e professores das
séries iniciais do ensino fundamental nos municipios de Esmeraldas,
Contagem, Betim e Belo Horizonte. Nesses questionarios pudemos
verificar a importancia dos novos saberes nas experiéncias cotidianas
em sala de aula e quais destes saberes sdao apropriados pelos
professores pesquisados, buscando identificar alguns fatores
congruentes a essa apropriacao. A pesquisa desenvolveu-se através
do estudo de caso. Os instrumentos de coleta de dados utilizados
foram: o questionario e a analise de documentos sobre a histéria da
escola. Os dados foram tratados qualitativamente, a partir da
bibliografia consultada. A pesquisa articula-se em dois campos de
conhecimento: a formagao de professores e a construcao do saber
docente. Os resultados deste estudo indicam que a aquisicao dos
novos saberes pelos professores alvo da pesquisa nem sempre sao
adquiridos através da graduacdo e da leitura, mas sim através da
experiéncia no cotidiano educacional.

PALAVRAS-CHAVE: producao textual, profissao docente,
pesquisa, saberes docentes e questionario.



ABSTRACT

In contact with students who were preparing themselves for
“vestibular” exams and even with those who were already in the
university, we could notice little or none knowledge of textual
practices. Most of them, at that time, ignored textual rules, or could
not experience and apply complex textual practices, as well as,
comprehend all the corollary that is presented as text, in other
words, the practices related with daily activities or daily
relationships, such as: blogs, e-mails, letters, comments,
summaries, tickets, and so on. Studies about teachers’ formation
and profession demonstrate that, nowadays, the textual process
experienced by teachers of the elementary and intermediate
degrees should encompass an upgrading, in doing so, teachers
could have an understanding of what is textual production, indeed.
The aim of this research is to investigate which factors cause
teachers' distance from the proficient textual production in the
elementary degrees. For that we analyzed questionnaires, ten
students” performance, as well as their teaching practice, all of
them from Normal Superior Course and also graduated teachers of
elementary degree schools in Esmeraldas, Contagem, Betim and
Belo Horizonte cities. In those questionnaires we could verify the
importance of new knowledge acquired in daily experiences in
classroom and also which of this knowledge is appropriated by the
consulted teachers in order to identify some relevant factors to such
appropriation. The research was developed through case study. The
tools of data collection were the questionnaires and the analysis of
documents on the history of each school. The data were treated
qualitatively, starting from the theoretical material. The research is
articulated on two distinct knowledge fields: the teachers' formation
and the construction of teachers’ knowledge. The results of this
study indicate that teachers’ acquisition of new knowledge is not
always through reading material or graduation at universities, but it
is, in fact, acquired through experiences in the daily teaching
process within schools.

Keywords: textual production; teachers’ profession;
research; teachers’ knowledge; questionnaires.
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INTRODUCAO

REFLEXOES DE UM PROFESSOR FORMADOR

O pobre sabe, mas nem sempre sabe que
sabe. E quando aprende é capaz de
expressdes como esta que ouvi da boca de
um senhor, alfabetizado aos 60 anos: “"Agora
sei quanta coisa nao sei:”

(Frei Betto)

Na primeira série, das séries iniciais do ensino fundamental,
na turma em que estudava, havia uma aluna que escrevia pequenos
e maravilhosos textos. Eles sempre me surpreendiam! Como ela
podia perceber tao facilmente as coisas e ter idéias tao fantasticas?
Sua capacidade de producgao textual sobre as coisas ao nosso redor,
mas que ndés nem sempre observdvamos, era simplesmente magica,
surgiam uns “...pelos verdes campos de minha terra”, “nas planicies

A\

verdejantes” ou, aquela de que mais gostei “...0 sol amarelo-ouro
que me traz calor”. A professora, logicamente, a elogiava com
abundancia, enfaticamente, afinal, além do “dom” de produzir
pequenos e belos textos, ela era filha de um dentista da cidade e de
uma professora. Quanto a mim, relegado a condicdao de filho do
pipoqueiro, restava um desejo profundo de ser como ela, de escrever
como ela, de ser admirado pelos colegas e de ter a atencao da

A\Y

professora. Tempos depois, ela revelou-me que, aqueles “...pelos
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verdes campos de minha terra”, ela os copiava de livros, ou seja, nao
produzia textos totalmente préprios, por assim dizer, mas devido a
tais construcdes, conquistava afetos, recebia inUmeros elogios e,

além do mais, era admirada por todos.

Ha que se compreender a estratégia utilizada por ela, se
considerarmos os elementos favorecedores da acao escolar, ou seja,
investimentos existentes no seio familiar, que ampliam os resultados
escolares, tais como a aquisicao de livros infantis, o
acompanhamento por parte dos pais das atividades escolares, o
ensino do alfabeto e de operagdes matematicas no dia-a-dia e nas
atividades familiares e atividades feitas pelos irmaos mais velhos ou

pelos pais.

Esses elementos foram e continuam sendo confundidos com
“dom”, um sacrossanto poder, um sexto sentido, recebido por
poucos, como uma tatuagem, sé uns poucos (os ungidos, os
escolhidos, os eleitos) podem ter. Esta talvez seja a primeira
experiéncia que a escola produza nos usuarios da lingua; ao restante
“dos pobres mortais” cabe contentar-se com sua sina de nao ter
dons, sempre ouvindo aquela maxima: “- Vocé ndo nasceu para

escrever!”

Para iniciarmos as discussdes, objeto desta pesquisa,
tomaremos como ponto de partida uma metafora das

proporcionalidades: “O bater das asas de uma borboleta no Brasil
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pode provocar um tornado na Ameérica do Norte”1l, ela pode ser
satisfatoriamente aplicada a questao da producdo textual, que hoje
vivenciamos quando do ensino da lingua nos cursos pré-vestibulares
e de formacao superior de professores, chamado hoje de Normal
Superior. Quando a relacionamos com as producgoes textuais, seja a
praticada como estilo redacdo, comum nos cursos pré-vestibulares,
seja nos textos ditos cientificos, alvo dos alunos da graduacdo,
percebemos vivamente a causa da proporcionalidade aplicada, o
crescente numero de insucessos obtidos desde as primeiras
producOes textuais, tais como: “vocé ndo nasceu para isso, por isso
seu texto é tao fraco” ou “ndao tem dom para escrever”, vao gerar no
aluno produtor de textos uma tendéncia ao afastamento, para nao
dizer temor, tao grande, que se percebe claramente nas salas de aula

"0 tornado causado pelo bater das asas da borboleta”.

Por que os alunos nao gostam de escrever? Por que quando
escrevem o fazem tao mal? Por que estdao sempre na expectativa de
gue tudo aquilo que produzem sera tabulado, avaliado e por fim
desprezado? Por que o distanciamento destes alunos da producao

textual?

1 Artigo elaborado pelo cientista do MIT (Instituto de Tecnologia de Massachusetts) Eduard
Norton Lorenz sobre a teoria do caos, que ndo € uma teoria de desordem, mas busca no
aparente acaso uma ordem intrinseca determinada por leis precisas. Em um artigo
apresentado em 1972 em um encontro em Washington, intitulado “Previsibilidade: o bater de
asas de uma borboleta no Brasil desencadeia um tornado no Texas?”, Lorenz argumenta
que insignificantes fatores podem amplificar-se temporalmente de forma a mudar
radicalmente um estado. James Gleick em seu livro “Caos: a criacdo de uma nova ciéncia”
(1987) apresenta como um dos principais capitulos o intitulado “O efeito borboleta”. De uma
forma tdo coincidentemente incrivel, como talvez somente o destino consegue fazer, a forma
do atrator de Lorenz e o ponto principal deste seu artigo sdo os mesmos: a borboleta. Por
isto costuma-se associar a teoria do caos o chamado “efeito borboleta”.
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Quando analisamos a pratica didria da escrita e quando
verificamos o distanciamento por parte do aluno da producao,
acreditamos que esse distanciamento pode ser causado, em grande
parte dos casos, pelo desestimulo propiciado por parte daqueles que
mais deveriam incentivar e nao o fazem, os profissionais da
educacdo. Sdo varias as razb0es para isso, vao do demérito
profissional ao distanciamento da pratica da escrita propriamente
dita, na maioria das vezes porque esta pratica exige tempo,

paciéncia, desejo, observagao, refaccao e nova correcgao.

A palavra “pratica”, segundo Houaiss (2001) ato ou efeito
de praticar; ato ou efeito de fazer (algo); acao, execugao, realizacao,
exercicio, nos induz a relaciona-la com atividade, movimento,
envolvimento, e ela nada mais é do que isso aplicado. Em fungao
disso, percebemos que em todas as profissdes faz-se necessario o
empenho para o aprimoramento, ou seja, a pratica, a acao de repetir,
refazer até conquistar o resultado, como acontece com o atleta, o
musico, enfim, com todos os que dependem da pratica e do uso

constante para aprimorar seus conhecimentos e habilidades.

Percebemos, do mesmo modo, que as necessidades
descritas no paragrafo anterior, sdo vitais para a producdo textual,
pois, além de todos os aspectos conceituais, também sdo necessarios
pratica, refaccao e empenho. No desempenho de qualquer atividade

fisica, os atletas se apdiam, quase sempre, em um técnico que os



16

oriente, os estimule e os conduza a pratica efetiva e satisfatéria deste
ou daquele exercicio. Utilizando este exemplo como parametro,
podemos fazer uma analogia e dizer que também os produtores de
textos prescindem de um técnico e, neste caso, o “técnico” da
producdo textual é o Professor. Dentre as suas qualificagoes, deve ele
propiciar a seu “atleta”, além dos conceitos e conteldos para
aquisicao de conhecimento tedrico sobre o texto, treinamento, a fim

de que ele possa enfrentar a “maratona” textual.

Minhas experiéncias com a escrita, nas primeiras séries do
ensino fundamental, revelaram a tendéncia percebida nos varios anos
de bancos escolares, isto &, os professores nao preparam seus alunos
para interagir e pensar a producao textual, em sua maioria eles mal
observam o que o aluno escreve. Para eles, a produgao textual € um
instrumento de que dispdem para dominar, ou seja, “ter a sala na
mao”. Ao informar a seus alunos que a atividade serd a producgao
textual, ele ativa o mecanismo do siléncio e da concentragao, “tira
uma carta da manga”, “a senha para a toca do coelho”. Nesse
momento, ele podera ir para sua mesa e se concentrar na corregao
de exercicios e provas ministrados anteriormente (talvez, até mesmo,
em outra escola, num segundo ou terceiro cargo), enquanto seu
aluno escreve (ou melhor, da sossego!). Em Geraldi (1999, p. 126)

podemos perceber melhor esta configuragao:
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...e qual a funcdo da linguagem em uma redacdo? Qual a
razdo? Quando o estudante, seja numa prova de vestibular,
seja num exercicio escolar, poe-se a escrever, que motivos
ou objetivos tem? Aparentemente nenhum.

[...] Normalmente, nos exercicios e nas provas de redacdo, a
linguagem deixa de cumprir qualquer funcdao real,
construindo-se uma situacgdo artificial, na qual o estudante, a
revelia de sua vontade, é obrigado a escrever sobre um
assunto em que ndo havia pensado antes, no momento em
que ndo se propos e, acima de tudo, tendo que demonstrar
(esta é a prova) que sabe. E sabe o qué? Escrever. E bem.
Além disso, que esteja claro que ele estd sendo julgado,
testado e, as vezes, até mesmo competindo!

Pécora (1980, p.82), confirma o pensamento de Geraldi
guando comenta que o que possibilita ao aluno estar frente-a-frente
com a possibilidade de escrita ndo é a crenca dele, enquanto aluno,
em se mostrar, se divertir, dizer, conhecer e, sim, porque ele nao
tem outro motivo a nao ser o de preencher “a duras penas, 0 espago

que lhe foi reservado”.

Minha relagdo com o texto remonta aos primeiros anos
escolares nas séries iniciais do ensino fundamental. Minha familia,
formada por professores e leitores avidos, disponibilizava todos os
artificios disponiveis para uma boa formagao como leitor e produtor
contumaz de textos. Naquele meio, foi forjada a minha inclinagao
para as artes, pois assim considerdvamos o texto e os mecanismos

que se relacionavam com a sua producdo, pura arte.

Ao tratar o texto como arte, lembramos que ele requer
sutilezas e esmeros de conquista; como a mulher amada ele nao

dispensa galanteios e mimos, nao despreza olhares insinuantes,
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observadores e perscrutadores, requer atencao, trato e um
“bocadinho” de inspiracao. Barthes (1973, p.9-10) exemplifica melhor

ao afirmar:

...apresentam-me um texto. Esse texto me enfara. Dir-se-ia
gue ele tagarela. A tagarelice do texto é apenas essa espuma
de linguagem que se forma sob o efeito de uma simples
necessidade de escritura. Nao estamos aqui na perversdo,
mas na procura. Escrevendo seu texto, o escrevente adota
uma linguagem de crianga de peito: imperativa, automatica,
sem afeto, pequena debandada de cliques [...] sdo os
movimentos de uma succao sem objeto, de uma oralidade
indiferenciada, separada da que produz os prazeres da
gastrosofia e da linguagem. [...] e esse texto-tagarelice é
em suma um texto frigido, como o é qualquer procura, antes
que nela se forme o desejo, a neurose.

Desde o meu ingresso na graduacao, interesso-me pela
pratica das condicbes de producdo escrita, mais especificamente
aquelas aplicadas nos cursos de Pedagogia e Normal Superior. Tendo
em vista, a especificidade do publico atendido: caréncia material,
longo tempo de afastamento da escola, dificuldade de construcao do

sentido nos textos lidos, pretendo pesquisar esta realidade.

Quando se discute sobre a qualidade da producdo textual,
elencamos uma série de contingéncias que contribuem para o estagio
atualmente visualizado. A primeira vista, poderemos dizer que
acumulo de cargos e/ou tarefas, ma qualidade dos salarios e
condicdes de trabalho, o desestimulo, o demérito profissional, o

distanciamento da realidade, a ma gestdo dos governantes,
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administradores escolares, corpo docente e discente proporcionaram

a situacao presente.

Porém, tarefa mais hercilea se impde, ou seja, a
possibilidade de discussdes, observacoes e pesquisas que viabilizem o
estudo, reconhecimento e solucdes para a causa da produgdo textual.
Dessa forma, o objetivo desta pesquisa é analisar os fatores que
provocam o afastamento do professor das séries iniciais do ensino
fundamental do trabalho com a producao textual proficiente, tendo

em vista a formacgao desse profissional.

Para que o exposto acima se concretize, sao necessarias

algumas acoes:

®» Relacionar a pratica e a formacao com as condicbes de

producao textual inicial.
®» | evantar as situagoes de praticas de producdo textual.

®» Identificar os fatores que possam demonstrar a dificuldade

com a producao de texto.

®» Discutir alternativas de trabalho que propiciem maior

interacao do professor com a produgao textual.

Talvez o maior mérito do educador/pesquisador
contemporaneo esteja no ato de colocar em pratica a alteridade.
Através desta abordagem, esse mesmo educador/pesquisador pode

propiciar o surgimento de pesquisa que contribua para o saneamento



20

de situagdes que, atualmente, vivenciamos na educacdo nacional,

este € o caso da producgao textual.

Percebemos, entdo, a existéncia da necessidade premente
de abordagens sobre aspectos que, de longa data, influenciam para a
ma formacao da qualidade textual do estudante brasileiro. Nesse
sentido, um dos aspectos que nomeamos como necessidade primeira
é o de cumprir o desafio da formacdo de educadores para a escola
gue esteja voltada para o nosso tempo. Ele torna-se necessario, para
que esses mesmos educadores possam superar as adversidades

surgidas quando da producao textual.
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CAPITULO I

TEXTO: A EXPRESSAO DA LINGUAGEM

O homem surgiu marginalmente no mundo
animal, e seu desenvolvimento
marginalizou-o ainda mais. Somos
(aparentemente) os Unicos seres vivos, nha
terra, que dispéem de um aparelho
neurocerebral hipercomplexo, e os nicos
que dispéem de uma linguagem de dupla
articulacao para comunicar-se, de individuo
a individuo.

(Edgar Morin)

Para a compreensao deste enunciado discutiremos, a seguir,
o texto e a producao textual. Esta discussdo buscara refletir a
importancia destes elementos no cotidiano, bem como sua insergao

no universo dos elementos alvo desta pesquisa.

1 - O texto

O que é texto? Ao iniciarmos uma discussao com uma
pergunta que reflete sobre exatamente aquilo que estamos prestes a
efetivar, pode parecer redundancia ou naquilo que os especialistas

em textos questionam sempre, ou seja, comegar um texto com uma
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pergunta pode levar o seu produtor a correr alguns riscos, tais como:

insucesso, desvio do objetivo, enfoque palido, etc.

Porém, fugindo da questdo da redundancia, poderiamos
principiar esta discussao buscando efetivamente significados para a
palavra texto. Assim, estariamos respondendo a pergunta inicial e
nao deixariamos que nosso proprio texto naufragasse numa cantilena
de insucessos, haja vista que um texto iniciado com uma pergunta
deve, pelo menos, se dar ao trabalho de, ao longo de suas laudas,
respondé-la. Mas seria tarefa simplista esta nossa de simplesmente

buscar significados, ou melhor, dicionarizar tal termo.

A palavra texto nos remete a uma série de significados que
vao do senso comum, do cotidiano das pessoas usuarias dele, mas
que nao se preocupam em discuti-lo cientificamente, até a posicao
dos exegetas, os habitantes de ambientes académicos, analistas
cientificos das varias nuances que o texto pode proporcionar.
Verificaremos entao, nos dois ambientes citados, exemplos daquilo

gue poderiamos discutir para responder a pergunta alvo deste texto.

De uma maneira geral convivemos cotidianamente com o
texto, ou seja, ele esta presente em todos os momentos de nossa
existéncia, do nascer ao morrer, no trabalho, nos momentos de lazer,
nas conferéncias, nas aulas, na televisdo e, efetivamente, nas
emissoras de radio e redacdoes de jornais (escritos, falados,

televisados).
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Desde as cavernas, o homem utiliza varias formas para se
comunicar. As pinturas rupestres, o0s desenhos primitivos, o0s
hierdglifos, o abecedario, o som, tudo isso é uma representacao
daquilo que podemos chamar de texto. Porém, para que um texto

exista, ele necessita de questdes basicas, tais como ser lido, visto e

ouvido.

A lingua se manifesta de duas formas:

1 - Como linguagem verbal - aquela que utiliza a lingua oral
ou escrita;

2 - Como linguagem nao verbal, aquela que utiliza qualquer
codigo que ndo seja a palavra, como a pintura, a danca, a musica,

etc.

A linguagem é um fendmeno humano. E através dela que
estabelecemos comunicagdao. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais, “ndao ha linguagem no vazio, seu grande
objetivo é a interacdo, a comunicacdo com um outro, dentro de um

|II
.

espago socia

Voltando a velha maxima, observada quando da graduacao
no curso de Letras e suas Literaturas, ou seja, um texto para
propiciar o seu papel comunicativo, precisa de visualizacao, leitura e

discussdo; segundo Houaiss (2001), texto é:
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latim téxtus, narrativa, exposicdo' variagao do latim téxo, is,
xui, xtum, ére tecer, fazer tecido, entrancar, entrelacar;
construir sobrepondo ou entrelacando', também aplicado as
coisas do espirito, compor ou organizar o pensamento em
obra escrita ou declamada.

Buscaremos maiores informacdes sobre o que vem a ser o

texto propriamente dito:

a) - o texto pode ser uma unica frase de sentido completo;

b) - o texto pode ser escrito ou oral e pode ser, também,

nao-verbal;

c) - o texto também estd em obras maiores, formadas por

oracgOes e paragrafos: cronicas, reportagens jornalisticas e romances;

d) - o texto € uma unidade de estudos acima das frases e
periodos, dotada de fendmenos proprios e inexplicaveis pelas teorias

gramaticais;

e) - o texto € uma unidade global de comunicacdo que
expressa uma idéia ou trata de um assunto determinado, tendo como
referéncia a situacdo comunicativa concreta em que foi produzido, ou

seja, o contexto.

Quando da primeira leitura de um texto, pode ocorrer a nao
compreensao do que esta tramado em seu bojo. Na maioria das

vezes, em funcao do desconhecimento dos conceitos textuais, de
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algumas palavras, dos seus conceitos concretos ou ainda de fatores
outros que poderao ser propiciados por algum fator externo, ainda

nao vislumbrado por analistas e criticos textuais.

Consideremos, a titulo de exemplo, um agricultor ao ler a
bula de um defensivo agricola. Esta acdo proporcionara, a ele, a
reflexdao sobre como, quando e onde o produto devera ser aplicado. A
terminologia e os termos técnicos agricolas empregados naquele
produto sao, em sua maioria, comuns a seu universo. Um habitante
dos grandes centros urbanos, inevitavelmente, viveria grandes
dificuldades na completa assimilacao e compreensao dos termos

técnicos rurais, o que comprometeria o entendimento do texto.

Desse modo, se um agricultor pode carecer de
conhecimento das relagdes entre as unidades da lingua, ou seja, as
relacdes sintagmaticas, o individuo wurbano pode carecer do
conhecimento que contém consideracdes de ordem pratica, voltados

para objetivos praticos, realistas, ou seja, os objetivos pragmaticos.

Ao nos depararmos com as informagdes sobre o texto,
percebemos que a linglistica moderna, concebe como texto tudo
aquilo que estd a nossa volta. Porém, se tudo é texto, lemos o qué?
Tudo? Estudamos o qué? Tudo? O professor que vai alfabetizar tem
como obrigacdo ensinar tudo? O que é texto? Tudo? Entdo, caimos no
nada. Eu sou um texto? Uma janela é um texto? Um barulho é um

texto? Ver, entdo, é ler? Ouvir é ler? Pensar é ler?
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Para entender o que é texto, precisamos distinguir os
conceitos de leitura, escrita e de texto. Lemos textos, escrevemos
textos. Para definirmos texto e para o exercicio de conceituacdao do
texto, ficaremos apenas no verbal e optaremos por incluir no conceito
de texto aquilo que se inclui também no ato de ler e de escrever que
€ o verbal. Que o texto seja verbal é quase unanimidade em todos os
conceitos citados. Assim, fazem parte desse jogo as relagoes
gramaticais e semanticas, ou seja: morfemas, expressodes, frases,
paragrafos, capitulos, coeréncia, coesdo, acentuagao, pontuacao,
concordancia, as pessoas do discurso, o argumento, o enredo, 0s
personagens, etc. O conjunto de todas estas caracteristicas pode se

configurar naquilo que chamamos de texto.

Porém, isto tudo se configurara em texto, quando, a todas
estas informacdes e dados, juntarmos a intencionalidade e a
necessidade, ou seja, que tipo de texto queremos construir, se uma
carta, uma monografia, uma redacao escolar, um bilhete, um

memorial, um oficio, uma procuracao, etc.

Assim, a partir de todas estas informacdes, podemos
configurar como texto toda a acdao pragmatica/sintagmatica que
envolve as atividades humanas. Sejam estas intengdes de comunicar,
de transferir informacao, de proporcionar conhecimento e
entendimento sobre as coisas e necessidades do homem, seja ele

habitante dos grandes centros, politizado, academicamente envolvido
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com as questdes educacionais ou um simples agricultor, habitante de
pequenos circulos sociais, mais afastados das relagdes textuais de

comunicacao.

Do mesmo modo, o texto pode se configurar em varios
segmentos e, pode se destinar a outros tantos; para tal, utilizara

linguagens especificas, ou seja:

- um anuncio na parede de uma fabrica, que utiliza a

linguagem culta, padrao, sem, no entanto, buscar maior erudicao;

- um simples bilhete afixado a geladeira de uma residéncia,
contendo algumas orientacdes da patroa a empregada acerca da
proxima refeicdo, em que os caracteres utilizados sdo estritamente
coloquiais e, por isso mesmo, possibilitam maior entendimento; ou o
dito texto dissertativo, em linguagem padrao culta, eivado de

erudicao, viabilizado nas academias de formacao superior.

Em vista do exposto, cabe ressaltar que para cada tipo de
situagdao ha um texto que a ela se adeqiie. A formulagao de um fato
ou ato ira depender tdo somente, do modo que ele é visto e para
guem ele sera dirigido. Vale ressaltar que o texto prescinde sempre
de mais de um, um que o0 escreva e um que o interprete e leia, que
seja divulgado, lido, relido. Que assombre ou nao, que informe ou
gue seja simples distracao. O texto € a prépria acepcao da palavra

criacdo, talvez seja também a criagdo colocada em pratica,
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transformada em acdo por aqueles que dele se utilizam para

comunicar-se.

2 - Producao textual: acao, habilidade, dom.

De todos os elementos ensinados na escola, a escrita &,
talvez, o elemento de maior presenca na vida do ser humano, Além
de fazer parte de todos os conteldos da vida escolar do homem
enquanto aluno, portanto ela é transdisciplinar?, ela é o instrumento

gue possibilitou ao homem o acesso a modernidade.

Foi através da linguagem que o homem propiciou a si
mesmo o dominio da natureza, pois a criacdo e uso de diferentes
formas de linguagem dentre elas a escrita, proporcionaram a ele a
construcao do que conhecemos hoje como sociedade organizada.
Além disso, a escrita proporcionou ao homem a ferramenta para a
disseminacao do conhecimento, bem como é ela o elo entre passado,
presente e futuro. De todas as invencdes humanas, talvez a imprensa
e a internet sejam hoje as mais utilizadas pelo ser humano no que
tange a movimentacao diaria pelo planeta. Além disso, a escrita
proporcionou a humanidade desenvolvimento e, ao mesmo tempo,

arquivo sobre todo o seu conhecimento e o conhecimento sobre os

2. Transdisciplinar: diz respeito aquilo que esta, ao mesmo tempo, “entre” as disciplinas,
“através” das diferentes disciplinas e “além” de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensao do mundo presente, mediante a unidade do conhecimento.
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varios povos que viveram sobre o planeta e que de alguma forma

desapareceram.

Além dos aspectos concernentes a historia do homem, a
escrita também esta presente em todas as situagdes sécio-ambientais
a que ele se circunscreve. Por isso, podemos dizer que ela é multi-
interacional, ou seja, esta presente num simples bilhete da patroa
para sua empregada doméstica, numa carta de amor, numa poesia
bem elaborada, na letra de uma famosa cancdo, nas paginas dos
“best-sellers” e no conjunto de leis que compdem a carta magna da

nacao.

Mas, ao mesmo tempo, ela é multifacetada, porque, mesmo
sendo diferente de pais para pais, de nacdao para nacdo, de
continente para continente, pode ser desenvolvida em diferentes
modos e linguas. Também é pluridimensional, ao percebermos sua
polivaléncia em transmigrar dentro de novos ambientes, como a
virtualidade hoje vivenciada pelas cartas e telegramas eletronicos, as
salas de simuladores e jogos virtuais e os modos de comunicacao
interacional proporcionados por chats e ambientes completamente
distantes da questao analdgica conhecida até a chegada da
integracao propiciada pela rede mundial de computadores. Por fim, é

contemporanea, ao conseguir trabalhar sobre si mesma e se
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modernizar e ndo capitular as novas tecnologias e emergir através de

si mesma, como a Fénix>.

Porém, o ato da producao escrita requer uma série de
habilidades. Elas se originam na aquisicao do conhecimento
sistematizado adquirido em todas as areas da educacao, o dominio de
técnicas e conceitos basicos sobre escrita, além de informagdes que
possibilitem ao produtor de textos discernir o qué se escreve, para
guem se escreve, sobre o qué se escreve, quando e como se escreve.
Todavia, observamos freqientemente que o produtor de textos nao
percebe essas intencdes, habilidades e conceitos, muitas das vezes
porque elas nao foram bem desenvolvidas e estao relacionadas a
inUmeras  dificuldades, como ndo detencdo de técnicas,
desconhecimento de elementos linglisticos, auséncia de cultura sobre
o assunto e a falta de motivacao, dentre outros. Souto e Souza

(2004, p.9) comentam, assim, essas habilidades:

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, o ensino da
lingua portuguesa deve preparar o aluno para a vida,
qualificando-o para o aprendizado permanente e para o
exercicio da cidadania.

> A Fénix, o mais belo de todos os animais fabulosos, simbolizava a esperanca e a
continuidade da vida apds a morte. Revestida de penas vermelhas e douradas, as cores do
Sol nascente, possuia uma voz melodiosa que se tornava triste quando a morte se
aproximava. Hesiodo, poeta grego do século VIII a. C., afirmou que quando a ave sentia a
morte aproximar-se, construia uma pira de ramos de arvore da canela, em cujas chamas
morria queimada. Mas das cinzas erguia-se entdo uma nova Fénix, que colocava
piedosamente os restos da sua progenitora num ovo de mirra e voava com eles a cidade
egipcia de Helidpolis onde os colocava no Altar do Sol.
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Se a linguagem ¢é atividade interativa em que nos
constituimos como sujeitos sociais, preparar para a vida
significa formar locutores/autores e interlocutores capazes de
usar a lingua materna para compreender o que ouvem e
l[éem e para se expressar em variedades e registros de
linguagem pertinentes e adequados a diferentes situagdes
comunicativas.

Hoje, grande parte dos produtores textuais desconhece
estas habilidades, desconhece, também, que "“o aprendizado
permanente para o exercicio da cidadania” é exatamente poder
exercer seus direitos quanto a educacao de qualidade, concernente a
estar preparado para ser um produtor de textos eficiente e nao
somente aquele a quem foi concedido o conhecimento de elementos
rudimentares de producdo textual. Além de desconhecer seus direitos
precipuos, desconhece, também, que o uso eficiente das ferramentas
textuais pode tornd-lo um cidadao mais conscio, integrado ao seu
ambiente de convivéncia familiar e trabalhista, bem como possibilitar-
Ihe uma visdo critica das relagdes sociais e politicas nas quais ele

deveria estar inserido.

Todavia, ocorre ser o proprio professor a provocar o
afastamento dos alunos destas técnicas e habilidades, pois as
desconsidera, em muitos casos, pelo desconhecimento que tem
delas, uma vez que desconhece sua pratica, ndo as usa e, quando
utiliza, o faz ineficazmente, ou por nao ter percebido, por ocasiao de
sua formacdo académica, as competéncias necessarias e inerentes

impulsionadoras desta modalidade. Isto se nos configura como a
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ineficaz grade curricular dos cursos de formacgdao de professores, que
nao abordam com clareza os elementos necessarios a boa formacao
do aluno e que, ao mesmo tempo, exigem deles esmeradas
monografias de conclusdo de curso, em que a utilizacdo da lingua é

verificada de maneira exacerbada, mas ndo comprovada.

Assim, munido de todo este cabedal de desinformacao, ou
seja, o distanciamento das habilidades e competéncias, fatalmente o
professor criara o que chamamos e exemplificamos no capitulo a
seguir, de efeito das proporcionalidades, ou seja, uma série de
acontecimentos “em cascata”, capazes de criar o aluno desmotivado,
ausente e completamente distante da producao de textos. Esse aluno
se vé como cidaddao, mas ndo percebe a sociedade e a cidadania,
justamente por estar afastado das ferramentas que poderiam
proporcionar-lhe os elementos capazes de desintegrar a venda que o
afasta do conhecimento de seus deveres e de seus direitos legais. As
juncdoes de todas as mazelas que se aglutinaram ao longo de sua
formacao redundaram num ser que nada produz, nada conhece e

nada percebe.

Desse modo, dentre todos os aspectos relacionados as
dificuldades, talvez seja a motivagao textual o maior de todos os
A\Y n H H H
monstros” que enfrenta o produtor de textos. Aqui, abrirei
n

parénteses para salientar que, ao utilizarmos a metafora “monstro

para designar essas relacdes, o que desejamos € mostrar como elas
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atormentam aqueles que passam pela tarefa textual, muitas vezes o
produtor de textos se vé diante de um inimigo intransponivel, assim

como o enigma da esfinge, “decifra-me ou te devoro™.

Ressaltamos que a motivacao textual se torna um grande
inimigo do aluno produtor, pois, além de nao perceber o que venha a
ser, ele ndo esta habituado a busca-la, pois se defronta com a tarefa
de produzir textos, Unica e exclusivamente pelo fato deles fazerem
parte das atividades escolares. E fazem parte destas, justamente
porque muitos tedricos acreditam num tipo de milagre que aqui
descrevemos como: peca, faca e aprenda em doses homeopaticas.
Ou seja, imposicao simplista contida no curriculo, deve ser ofertada a

todo custo, pois o curriculo assim exige.

Contudo, nao percebemos, nesta tarefa, nenhuma espécie
de relagdo prazerosa, ou seja, aquelas que relacionam a producao
textual com aspectos ligados a atividades diarias, com emocoes e
situagcdes que envolvem o produtor e poderiam gerar, nele, esse
misto de sabor e desejo, desejo esse que, certamente, resultaria num
tecido muito mais tramado e deleitoso de se observar, um tecido
textual tao bem engendrado de mecanismos textuais e situagoes
cotidianas, capaz de propiciar ao seu produtor resultados realmente

gratificantes, no que tange as relacdes de produgao e prazer.

* Extraido da obra-prima da tragédia grega Edipo Rei, composta por Séfocles, em data

ignorada, e particularmente admirada por Aristételes em sua "Poética", ilustra a impoténcia
humana diante do destino.
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Percebemos, isto sim, na maioria das opinides dos
profissionais ligados a producao textual, a relacdo com o dom. Ou
seja, tudo aquilo que se faz bem feito é produto do dom, de
habilidades inatas, um saber dedutivel, situacdes proprias de uma
herdade cognitiva, oriundas “sé Deus sabe d‘onde”, como um
presente dos deuses, como o fogo de Prometeu®. Soares (2002, pp.

10, 11) define assim esta teoria:

gue todos tenham seu lugar na escola —— e a todos tera sido
dado o mesmo ponto de partida. Qual serd o ponto de
chegada —— o sucesso ou o fracasso —— , isso dependera de
cada um.

Eis ai definida a ideologia do dom, segundo a qual as causas
do sucesso ou do fracasso na escola devem ser buscadas nas
caracteristicas dos individuos: a escola oferece “igualdade de
oportunidades”; o bom aproveitamento dessas oportunidades
dependera do dom —— aptiddo, inteligéncia, talento —— de
cada um.

A ideologia do dom oculta-se sob um discurso que se
pretende cientifico: a existéncia de desigualdades naturais,
de diferencas individuais vem sendo legitimada pela
Psicologia, desde sua ja distante constituicdo como ciéncia
autdbnoma na segunda metade do século XIX.

Mas, em momento nenhum, essas habilidades estao

relacionadas com as situagdes interacionistas textuais, com a relagao

5 Tragédia grega escrita por Esquilo no século V a.C, Prometeu Acorrentado, ser imortal que
roubou o fogo dos deuses para dar aos homens, que assim puderam evoluir e distinguirem-
se dos outros animais. Como castigo Zeus ordenou que Vulcano o acorrentasse a um
rochedo no cimo do monte Caucaso, onde todos os dias uma aguia ia comer-lhe o figado,
que, sendo Prometeu imortal, voltava a regenerar. Esta punicdo teria a duragdao de 30.000
anos.
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das competéncias apreendidas, observadas e tramadas nos bancos
escolares, ou seja, em nenhum momento ela ocorre porque o
produtor construiu um coroldrio de informacgdes, situacdes socio-
interacionais e conhecimentos que propiciaram o texto desejado.
Segundo Machado (1996): essas teorias sempre foram criticadas
pelas pessoas que, de alguma maneira, sdao favoraveis a uma maior
mobilidade social. Para eles, grande parte da populacdao nao
conseguia se configurar na classe média, porque a distribuicdo de
dons e talentos era desigual. Essa agao caracterizou a corrente de
pensamento conhecida como Escola Nova (VIDAL, 2003), do final do
século XIX, que queria transformar a escola numa relacdo mais

democratica (GADOTTI, 2003).

Em nome de um pseudo conhecimento natural, adquirido na
concepcao do individuo, os adeptos da teoria do dom preconizam
uma sociedade democratica, excluindo e incluindo este ou aquele,
segundo os seus dons naturais. Assim o conhecimento deveria ser
ofertado de maneira diferenciada, buscando otimizar os herdeiros de
habilidades nativas, enquanto aos menos afortunados eram
oferecidas possibilidades nao tao atrativas, uma vez que estes
ultimos nao poderiam se desenvolver plenamente e, ainda que
guisessem, nao conseguiriam assimilar o que lhes seria ofertado.
Assim, proporcionar conhecimento igual a todos seria um desperdicio

financeiro, uma vez que nem todos perceberiam o que era ofertado
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de maneira integral. A partir destas teorias, massificou-se o uso de
testes psicoldgicos que tinham como expectativa descobrir, no seio
da sociedade, aqueles que naturalmente tinham dons especiais para a

aquisicao e producao de conhecimento.
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CAPITULO II

O PROFESSOR E O TEXTO

Mestre ndao é quem sempre ensina, mas
quem de repente aprende.

(Joao Guimaraes Rosa)

Neste capitulo passamos a discutir as relacdes que norteiam
o trabalho do professor com o texto escrito. Nele procuraremos tracar
um perfil desta relacao professor e texto que muitas vezes se
configurara como necessidade e em outras ocasides como simples

tarefa a ser cumprida como parte de um curriculo ou grade escolar.

Porém, vale ressaltar que, mesmo os professores que nao
atuam diretamente com o texto escrito, ndao fazem dele seu objeto de
trabalho, o utilizam desta ou daquela maneira, ou seja nos trabalhos

escolares, na vida cotidiana e profissional.

1 - Producao textual versus professor

As discussdes concernentes a producao textual, nao devem

estar atadas, presas a afirmacgdes prontas e concluidas, porgue o
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assunto é abrangente e, para ser plenamente entendido, carece de

amplos estudos.

Podemos dizer que varios sao os aspectos que, mais
amplamente analisados, podem contribuir para o entendimento da
matéria em questdo. Um dos temas que aqui discutimos e que serve
como exemplo é o sucateamento da educacgao, principalmente no que
se refere a salarios. Nesse aspecto, percebemos que o professor
necessita de mais de um posto para se manter; isso aumenta
consideravelmente as atividades e conseqlientemente o

distanciamento de um trabalho mais personalizado com aluno.

Este trabalho, extremamente necessario, principalmente no
gue tange a producado textual, ou seja, as informacgdes Uteis, idéias,
acompanhamento, reescrita, correcao, nova elaboragdao, nova
correcdo, enfim, a completa assisténcia ao aluno, tdo necessaria para
o desenvolvimento da pratica da producdao de textos, é perdida no
momento em que o professor se vé obrigado a buscar mais um posto

de trabalho.

Além disso, vale ressaltar que a busca por novos postos de
trabalho, obriga o professor das séries iniciais a buscar constantes
deslocamentos; muitas vezes isso acontece entre municipios, uma
vez que, em areas de grande concentracao de habitantes, as escolas
se localizam em opostos e ndao é ofertado, aos profissionais da

educacao, transporte condizente com suas funcoes.
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Outro ponto a ser ressaltado é que o sistema de transportes
brasileiro €, em grande parte, deficitario, caro e desmantelado. Além
de custear todas as tarifas referentes ao seu deslocamento, muitas
vezes o professor trabalha em cidades diferentes, haja vista que as
grandes metrépoles sao compostas de um aglomerado de cidades
unidas, apenas do ponto de vista geografico, mas que nem sempre
dispdem de bons sistemas integrados de transporte urbano. O
exposto serve como espelho para a demonstracdo do desperdicio de
tempo a que o professor estd submetido, quando se dispoe a

complementar sua renda, buscando novos postos de trabalho.

Além disso, pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -INEP (2001),
apontam que grande parte dos profissionais da educacgao hoje é leiga
ou tem pouca formagao. Se considerarmos a época em que se
formaram, tiveram pouca ou nenhuma informagao para aprimorar
seus conhecimentos e sua pratica pedagdgica. Salgado (2002, p.178)

comenta da seguinte maneira esta informacao:

No Brasil, segundo dados de 28/03/2001, existiam 809.253
fungdes docentes de 12 a 42 série. Dessas, 11.912 fungOes
docentes eram ocupadas por professores que tinham o 1°
grau incompleto; 34.609 eram ocupadas por professores que
haviam cursado apenas o 1° grau completo e 543.383
funcdes docentes eram desempenhadas por professores com
apenas o ensino médio completo. Portanto, havia 589.904
funcdes docentes sendo desempenhadas por professores sem
curso superior. Fonte: INEP, censo Escolar 2001, Tabela 2.10
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Em relacdao a este tema, podemos considerar que somente
ha pouquissimo tempo a atencao das autoridades voltou-se para a
guestdo da formacao dos docentes, principalmente quando o assunto
se refere aos profissionais que atuam nas séries iniciais do ensino
fundamental. Isso pode ser corroborado pelas investidas feitas nos
ultimos anos, principalmente no que se relaciona aos atuais cursos de
formacdo destinados a este publico, como os cursos de formagao em
Normal Superior, hoje disseminados pelos estados da unido, através

de projetos como o Veredas, dentre outros.

Assim, percebemos que o professor utiliza a producao
textual, basicamente, como atividade para satisfazer a disciplina
trabalhada. Observemos que esta satisfacao acontece tao somente a
partir do momento em que um conteuddo é ofertado ao aluno. Assim
em fungdo desta utilizacdo, o docente se esquece de relaciona-la com
a vida, com atividades didrias e sociais. Em outras oportunidades,
nos raros momentos em que ele trabalha tdao somente a producao
textual, desenvolve temas distorcidos, distantes da interagao tao
necessaria entre as matérias hoje ofertadas na escola, tais como: “A
Mata Atlantica”, qual sera a finalidade desse texto? Quem sdo seus

interlocutores? Para quem? Por qué? Para qué ele produzira tal texto?

Geralmente a producao textual esta relacionada a uma
finalidade precipua. Esta finalidade, na maioria dos casos, é

confundida com as exigéncias impostas pelos 6érgaos diretores tais
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como satisfazer o curriculo escolar. A tarefa, entdo, & escrever
simplesmente por escrever, uma operacao em que nao estao
contemplados fatores que colaborariam para esta producgao, ou seja,
a interacdo da atividade escolar com situacdes sociais as quais o

aluno esta vinculado.

Ao se trabalhar questdes como: género (narragao e
dissertacdo), as microestruturas textuais (funcdes e figuras de
linguagem, acentuacao, pontuacao, colocacao pronominal, crase,
concordancia, coesdo, coeréncia, frase, oracao, periodo, etc.) e as
diversas reescritas, ndao é incentivada a escrita para a vida, para as

fungdes sociais, ou seja, trabalho, lazer e comunicacao.

A escrita para as exigéncias curriculares aborda mal e
fracamente as situagdes sbécio-interacionais pertinentes ao mundo
cosmopolita e interligado contemporaneo. Esta abordagem
enfraquecida tem por conseqliéncia o afastamento do produtor de
texto (aluno) da pratica. Isto ocorre porque este aluno, na maioria
dos casos, nao percebe a utilizacdo e eficacia dessa ferramenta.
Segundo Houaiss (2001) em seu dicionario eletronico, eficaz é:
“vontade ou acao resulta num efeito; que realiza, perfeitamente bem,
determinada tarefa ou funcdo; capaz, produtivo”. Essa pratica de
escrita distancia o produtor das situacbes e atividades sbcio-
interacionais e nao tem ligacdo real com os novos elementos

midiaticos atualmente a disposicao dos praticantes do texto, como é
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0 caso da internet (e-mails, chats e blogs), como bem observa

Geraldi (1999, p.126):

...assim, a producdo de texto por estudantes em condicdes
escolares ja € marcada, em sua origem, por uma situagdo
muito particular, onde sdo negadas a lingua algumas de suas
caracteristicas basicas de emprego, a saber: a sua
funcionalidade, a subjetividade de seus Ilocutores e
interlocutores e o seu papel mediador da relacado homem-
mundo. O carater artificial desta situacdo dominara todo
processo de producdo da redagao, sendo fator determinante
de seu resultado final.

Conseqlientemente, ao produtor de textos ndo resta
alternativa senao utilizar uma “ferramenta” inadequada, viciada,
eivada de regulamentos, técnicas e carregada de aspectos misticos.
Sao os ditos portadores de percepgdoes outras, ou os bafejados pela
sorte, os que nasceram ja divinizados, aqueles que possuem dons
especiais e que, por isso, pularam as etapas de produgao como
escrever, errar, refazer, a qual estdo relegados todos os seres
tacanhos e distantes destas excepcionalidades. O conjunto de todas
estas situacdes propicia o surgimento de um aluno desmotivado e
desiludido com uma pratica enfadonha, distante das relacdes sdcio-

interacionais, repetitiva, macante e sem sentido.

2 - O professor e sua formacao.
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Segundo Kant® (2002), entre as descobertas humanas, ha
duas dificilimas, que sao: a arte de governar os homens e a arte de
educar. Os pressupostos de Kant nos trazem reflexdes sobre a
necessidade de aprimoramento na area educacional. Observemos
gue, até meados do século passado, a educacdo se manteve presa a
postulados e paradigmas fechados em si mesmos, tais como: o

sacerdécio docente, a verdade Unica postulada pelos docentes, etc.

Nesse ponto, é relevante que facamos uma interrupcgao,
para que discutamos a influéncia que duas vertentes, a escola eclesial

e a escola laica, tiveram sobre a escola atual.

2.1 - A escola eclesial

A educacao eclesial, no Brasil, tem inicio com a chegada da
Companhia de Jesus, que nao se encarregaria, pelo menos no
primeiro momento, em catequizar os indios, mas, sim, em
proporcionar uma espécie de estudo que pudesse disseminar os

ideais catdlicos e, ao mesmo tempo, fosse o sustentaculo da Contra-

® Immanuel Kant, nasceu em 22 de abril de 1724, e morreu em 12 de fevereiro de 1804.
Fildsofo, pai do pensamento moderno, é bastante conhecido, ha, no entanto um Kant
educador, pouco conhecido e pouquissimamente lido: “O homem ndo pode se tornar um
verdadeiro homem sendo pela educagao. Ele é aquilo que a educacdo faz dele.” O método de
Kant é a "critica", isto €, a analise reflexiva que consiste em remontar do conhecimento as
condigcBes que o tornam eventualmente legitimo.
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Reforma ou Reforma Catdlica, através do humanismo (ARANHA,
1996).

A Contra-Reforma também vai buscar na educacdao o
hasteamento de suas flamulas para reaver o espaco perdido. Ao
utilizar como instrumento a Companhia de Jesus para a educagao de
jovens catodlicos, a Contra-Reforma se inspira na dualidade religiosa
(bom e mau) e elege como seus principais adversarios os
protestantes, que obviamente encenariam o papel do mau. Desse
modo, alicercados pelas forcas legionarias de anjos e santos utilizam
a educacgdao para converter toda a sorte de deserdados, marginais e
marginalizados, além de promover a educacdo continuada de jovens
oriundos das elites dominantes, sendo seus tutores e orientadores
durante a juventude. Franca (1952) define, assim, o papel da

Companbhia:

a Companhia dedica-se a obra dos colégios e universidade,
afim de que nestes estabelecimentos melhor se formem os
nossos estudantes no saber e em tudo quanto pode
contribuir para o auxilio das almas e por sua vez
comuniquem ao proximo o que aprenderem. Abaixo,
portanto, do zelo pela formacdo das sodlidas virtudes
religiosas, que é o principal, procure o Reitor, como ponto de
maxima importéncia, que, com a gracga de Deus, se alcance o
fim que teve em mira a Companhia ao aceitar colégios.

O sustentaculo educacional utilizado pela Companhia de
Jesus em seu processo educativo é o ratio studiorum ou razao do

estudo, um sistema estruturado de educagdao pormenorizado, porém
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apesar de sua origem o sistema é flexivel e visa a formacao
humanista crista. Esse sistema poderia, ao mesmo tempo, unir os
ideais catodlicos as relacdes de dominio possiveis pela conquista e
administracdo do novo mundo através da boa nova.

Criado para ordenar as instituicdbes de ensino de maneira
Unica, o ratio studiorium permitia a formacdo uniforme a todos que
freqientassem os colégios dos jesuitas onde eles se localizassem. Ele
seria o suporte ou a base comum ao trabalho jesuita. As normas
coerentes com os interesses da Igreja deveriam ser seguidas em
todas as unidades. Ferreira Gomes (1995) faz o seguinte comentario

sobre o processo:

ndo é um tratado de pedagogia, mas um coédigo, um
programa, uma lei orgénica que se ocupa do contetudo do
ensino ministrado nos colégios e universidades da
Companhia e que impGe métodos e regras a serem
observados pelos responsaveis e pelos professores desses
colégios e universidades.

O ratio era composto por quatrocentos e sessenta e seis
regras. Algumas como a memorizagao, exercicio, emulacdo, formagao
dos professores, plano de estudos (humanidades, filosofia, historia,
ciéncias fisicas e matematicas), relagdes com pais de alunos, teatro,
regras administrativas e disciplinares, metodologias de trabalho com

os alunos, prémios, castigos, manuais de ensino, férias e feriados,
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regimes de avaliacdo escritos e orais, se destacam dentre as demais

por seu carater inovador (PAIVA, 2003).

A Companhia de Jesus, em latim Societas Iesu, é uma
ordem religiosa da Igreja Catdlica e foi fundada pelo estudante da
universidade de Paris Inacio de Loyola e seu grupo denominado
"Amigos no Senhor", que fizeram voto de pobreza, de castidade e de
dedicacdao a causa da Igreja Catdlica em 1539. A Companhia surgiu
com o objetivo missionario de espalhar a fé cristd, ndo estando,
entdao, previsto que fosse uma ordem religiosa especialmente

consagrada ao ensino.

Os primeiros Jesuitas que desembarcaram no Brasil em
1549, foram o padre Manoel da Nobrega e mais quatro
companheiros, em 1553 chega o padre José de Anchieta. Outro
jesuita historicamente importante nesse inicio de vida brasileira, foi o
padre Antbonio Vieira, grande orador sacro do século XVII (PAIVA,

2003).

Atualmente, a Companhia tem sede na Itdlia, mas ainda
dirige universidades, pardéquias e colégios no Brasil. Além do ratio
studiorum, se destaca também outro processo denominado modus
parisiensis, que ¢é o conjunto de normas pedagdgicas que

caracterizavam o ensino de Paris. Conforme Ferreira Gomes (1995),

...de todos os modelos universitarios disponiveis, o modus
parisiensis era o que apresentava maior coeréncia, rigor e
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eficacia e aquele que mais valorizava a ordem, a rapidez e a
disciplina da aprendizagem, leque de caracteristicas que se
adaptavam perfeitamente aos intentos normativos da
docéncia Jesuita.

Os preceitos basicos do modus parisiensis eram a
distribuicao dos alunos em classes, a uniao da piedade e dos bons
costumes com as letras, atividades constantes através de exercicios

escolares e o incentivo ao trabalho escolar.

2.2 - A escola laica

A Proclamacdo da Republica, em 1889, é um marco que
propicia a separacao entre a Igreja e Estado no Brasil. Porém,
somente na década de 1920 esta separacdo iria influenciar na
educacdo vivida nas escolas, através dos escolanovistas. Ideais como
o civismo, o nacionalismo e a cidadania sao discutidos e encorajados
nas escolas publicas, porém, mais significativos sdo os ideais que se
relacionam ao respeito mutuo, a consciéncia do crescimento
intelectual e social e a harmonia entre o povo e o Estado. Nesse
periodo, observa-se com vivacidade a critica ao debate religioso.

(CAMBI, 1999).

Com o objetivo de popularizar a educagao e torna-la unica,

publica, gratuita e laica, os escolanovistas, anunciam e divulgam, a
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sociedade da época, os célebres documentos Manifestos da Educacao

de 1932 e de 1959,

Em 1932 é langcado o Manifesto de 1932, aproveitando o
momento politico favoravel da desestabilizacdo idearia da republica
velha. O periodo pods-revolucionario em que o Estado se encontrava
foi o estopim na utilizacao de argumentos e meios de fortalecimento

para este fim.

Em 1959, foi lancado outro manifesto que tinha como
finalidade desmembrar ideais privativistas que ressurgiam com o
unico propédsito de abocanhar o sistema educacional. As acoes
desenvolvidas pelos educadores escolanovistas propiciaram a
realizagdo de movimentos que propuseram agdes para campanhas
contra o “substitutivo Lacerda” ao Projeto de Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Para os escolanovistas, essa época representa
nova tentativa da Igreja de se apoderar da educagao brasileira e
retomar a hegemonia no cenario educativo nacional. Para Lemme
(2000). essa tentativa da Igreja se baseia nas questdes familiares, ou
seja, um problema relativo as particularidades de cada familia,
relacionadas ao seu recondito, e os poderes constituidos ndo devem
tomar parte nele, ou seja, deve simplesmente possibilitar a facilitacao
para que os pais possam dar todos os cuidados necessarios ao pleno

desenvolvimento e instrugao dos filhos como quiserem.
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Vivenciamos nas escolas publicas do ensino superior de
primeirissima qualidade. Porém, nas escolas publicas dos ensinos
ditos como fundamental e médio, observamos a baixa qualidade do
ensino, reflexo de politicas inadequadas, estranhas e equivocadas,
gue propiciam o surgimento de um estudante que nem tem subsidios
suficientes para alcancar a almejada escola publica de ensino superior

(GADOTTI, 2003, 2004).

Assim, percebemos uma disparidade no cenario educativo
nacional, as escolas publicas de qualidade, ou seja, as escolas de
cursos técnicos e de graduacao, em nivel superior, disponibilizam
suas vagas a sociedade, mas a maioria esmagadora dos alunos que
irdo freqlentar estas escolas publicas sao alunos oriundos das
escolas particulares.

A escola laica, obrigatdria e gratuita, era uma forma de oposicao
ao predominio catélico na educacdo, mas nao significava desprezo
pela dimensdao moral e espiritual do ser humano. Ela é oriunda das
idéias de Comenius e Pestalozzi. Podemos dizer que seus estudos
afirmavam que a escola publica é o lugar propicio para a realizagao
de uma educacgao que trabalhe com todas as dimensdes humanas - e
nao apenas a cognitiva. Em suma, um lugar de experimentacgdao e
formacdo. Apesar de publica, a educacdo ndo deve ser apenas
instrucdo. Deve ser a educacdao da sensibilidade, das relagoes

afetivas, da construcdo das multiplas inteligéncias e da acdao (como
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qgueria Pestalozzi, educacao do coracao, da cabeca e das maos). Seus

professores deveriam ser extremamente preparados e interagidos

com a agao social

hoje vivenciamos,

e humana, pois, a realidade da escola publica que

nao percebe satisfatoriamente nem o aspecto

parcial da cognicdo. Ela estd muito distante da escola que idealizava

Comenius’ (1965,

p. 125):

...toda escola publica deve se tornar: 1) uma casa publica de
saude, onde os alunos aprenderdo a viver em boa saude; 2)
um parque publico, onde treinardo sua agilidade e vigor, que
serd util para a toda a vida; 3) a casa das luzes, onde suas
mentes se iluminardo com a luz do conhecimento; 4) a casa
da oratdria, onde todos aprenderdo o uso da linguagem e
das palavras; 5) um lugar de trabalho, onde ninguém vivera
(e nem depois na vida) como os grilos do campo,
desperdicando o tempo em cantilenas, mas como formigas
sempre operosas; 6) uma oficina da virtude, em que todos
0os membros da escola aprenderdao as virtudes mais
refinadas; 7) a imagem da vida civil, onde todos aprenderdo
a serem governados e a governar por sua vez, cOmMo hum
Estado em miniatura, e assim aprendendo desde a infancia a
governar as coisas, a Si mesmos e aos outros; 8) e
finalmente uma representacdo de Igreja, onde (...)
aprenderdo a sabedoria sobre Deus e a reveréncia pelo
divino. Assim, deverdo diariamente (...) ser ensinados na fé e
iniciados em diferentes doutrinas religiosas. E afinal, devo
mencionar os exercicios, pois em todas as escolas publicas,
tudo deve estar vivo por exemplos e praticas, pois é o
caminho mais curto e eficiente para a aprendizagem.

7 Jan Amos Komensky em portugués Comenius ou Coménio (1592, 1670) professor, cientista
e escritor checo, considerado o fundador da didatica moderna. Prop6s um sistema articulado
de ensino, reconhecendo o igual direito de todos os homens ao saber. O maior educador
século XVII produziu obra fecunda e sistematica, cujo principal livro é a DIDATICA MAGNA.

Séo suas propostas:

e A educacdo realista e permanente;

e Método pedagodgico rapido, econémico e sem fadiga;

e Ensinamento a partir de experiéncias quotidianas;

e Conhecimento de todas as ciéncias e de todas as artes;

e ensino unificado.
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Para Comenius, o homem, em sua totalidade, deveria se
aprimorar na educacao publica, inclusive religiosamente, interagindo,

de forma ecuménica e politica, na construcao da cidadania.

2.3 - A escola contemporanea

A pos-modernidade, iniciada conforme Silva (2003) em
meados do século XX, exige desafios do setor educacional, mais
especificamente no que se refere a formagao docente. Alarcao (2003)
nos alerta que o professor ndao é mais o Unico transmissor do saber, o
aluno ndo é mais um receptaculo a ser recheado de conteldos e a
escola passa a ser um sistema aberto a si mesmo e a comunidade,

pensante e flexivel.

Podemos dizer que a educacdo €é uma profissao
contraditéria; entre todas as profissdes, somente a educacdo se
envolve com a trabalhosa missdao de proporcionar, as pessoas,
habilidades que possibilitem-nas conviver e ter exceléncia na era da
informacdo. Mesmo e fundamentalmente nos paises ditos
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento é aos educadores confiada
a tarefa de proporcionar aos enormes contingentes de aprendizes a

criacao de uma sociedade informada capaz de inovar com seriedade e
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compromisso, identificada com as nuances e estratagemas propostos

pela modernidade e abundancia de recursos que o novo século exige.

Paralelamente as economias administradoras destas
sociedades, propiciaram um enxugamento orcamentario que atingiu
violentamente areas sociais imprescindiveis, dentre elas previdéncias
social e educacgao publica. Com isso, no momento em que eram mais
necessarios, os professores se viram alijados de toda espécie de
suporte no que tange a apoio, respeito e oportunidade para criarem e

inovarem.

Em fungdo disso, o0s educadores vivenciam um sério
paradoxo, apesar de serem as principais vitimas do sistema
econdmico vivenciado nas sociedades emergentes, sdo eles a
principal esperanca da dinamizacao do sistema de informagao destas
mesmas sociedades. Isto posto, cabe ao conjunto de professores
conviver com questdoes malignas, impostas por esses sistemas
financeiros, no que diz respeito a reforma e aperfeicoamento do
ensino, principalmente no que tange ao profissionalismo da educacao

(VIDAL, 2003).

Importancia exacerbada é dada a educagdao enquanto
profissdo, pois ela pode produzir a melhoria de vida, abundancia e
fartura, porém esta mesma profissdo vive sob constantes conflitos e
ameacas, tais como: uniformizacdo, descrédito publico, falta de

autonomia, péssimas condicdes de trabalho, demissdes em massa e
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antecipacdbes de aposentadoria, diminuta porcao de futuros
profissionais em formacdo. Esta € a mesma profissao que varios
governantes glorificam em seus discursos como de suma importancia
para o novo tempo que se avizinha e, ao mesmo tempo, a mesma
que muitos querem renunciar e cada vez mais diminui seu impacto
sobre novos profissionais dispostos a segui-la e, também ao mesmo

tempo, lidera-la.

O aprimoramento da formacao docente faz parte da
concepgao que o professor tem sobre estar em constante estado de
aprendizado; para tal, ele buscara investimentos que propiciem tal
atitude. Essa busca se origina basicamente em funcao das relagoes
que permeiam sua pratica, das necessidades sugestionadas pelas
instituicoes onde atua, pelas leituras do mundo que o cercam e das
linguagens que possibilitem o descortinar deste mundo, e
fundamentalmente, naquilo que ele observa e visualiza, como o0s
diferentes ambientes que a escola produz na sociedade e sua relagao

com sua profissao (VIDAL, 2003).

Assim, a formacgao e o desenvolvimento reflexivo tornam-se
imperiosos para o professor. Thurler (2002) afirma que, se bem
desenvolvidos, eles poderdao facilitar, a ele, a visualizagcao de novas
opcOes para as politicas educacionais surgidas das relagbes e
realidades escolares. Propiciardao, também, que o professor faca delas

o caminho para a profissionalizagao de sua atividade, bem como
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possibilitardo a escola, como um ambiente social, se tornar palco da
reflexao, da acao e do movimento coletivo, isto tudo traduzido na
acao de oferecer conhecimento e ao mesmo tempo aprender com ele,

ou seja, um ambiente “aprendente”.

A reflexao exposta acima nos leva a refletir que ha algumas
décadas era comum e pertinente a relagdo de vocacdo atribuida as
profissbes docentes. Era contundente aqueles que buscavam
formacdo e decidiam pelo ingresso nas areas relativas a educacao,
através dos cursos de graduacdo e/ou nos antigos cursos de
magistério, a da idéia da vocacdo. A época, ndo era percebido pouco
ou nenhum envolvimento de futuros alunos em areas docentes, ou
seja, grande parte do publico estudantil ndo se entusiasmava com as

questdes daquilo que Kant denominava como a arte de educar.

Essa vocacao foi, durante muito tempo, a palavra sagrada,
o mandamento primeiro, a condicao “sine qua non” entre os
estudantes dos cursos voltados para o magistério. Todo aquele que
se arvorasse a ensinar ja trazia consigo, recebido como um dote, um
passe de magica, um presente dos céus a vocacao. Observemos que
s6 recentemente comecgou a se discutir, entre a docéncia, a relagao
de profissionalismo na educacdo, ou seja, aqueles que hoje estao
envolvidos com a questao da educacgao, na verdade sao considerados

profissionais da educacdao e ndo os portadores de habilidades



55

especiais, ai se incluindo os dons, as sensibilidades, os sentidos ultra

dimensionados, enfim os divinizados professores.

Ainda hoje, a discussao da relacao docente versus vocacao é
muito viva, mas sera essa discussao necessaria? Enquanto
percebemos, vivamente, nos cursos de pds-graduacdo, a discussao
acirrada sobre a docéncia e sua formacdo, ndao as percebemos na
graduacao. Essa formacdao que se nos afigura como indispensavel na
graduacao nao é perceptivel, ndo é disciplina obrigatdria, € como se
os alunos dos cursos de graduagao nao necessitassem dessa
formacdo e ja tivessem a dita vocacao, ou seja, fiéis depositarios do

bom e velho ensino bancario (GADOTTI, 2004).

Para discutir melhor as questdes acima vislumbradas,
poderiamos recorrer a mecanismos ja amplamente divulgados,
oriundos da formacao do docente, tais como o ensino bancario, o
professor reprodutor, etc. Porém buscaremos, em nossa discussao,
uma nogao de maior amplitude para podermos discutir tais fatos. Se
nos afigura, como exemplo ideal, recorrermos a geometria fractal
para a abordagem de assunto de tamanha monta, percebidos na
graduacao de educadores. A geometria fractal tem raizes no século
XIX e algumas indicacoes vém de muito antes, na Grécia Homérica,
india e China. Porém, somente ha poucos anos vem se consolidando
com o desenvolvimento dos computadores e o auxilio de novas

teorias nas areas da fisica, biologia, astronomia e matematica. Os
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fractais foram nomeados no inicio dos anos 80 por Benoit Mandelbrot,
o "pai dos fractais", para classificar certos objetos que nao possuem
dimensao inteira (1, 2 ou 3), mas, sim, fracionaria (1,85, por

exemplo).

Distante do rigor e do formalismo matematico, pode-se
definir fractais, como nos ensinam alguns estudiosos da area, como
objetos que apresentam auto-semelhanca e complexidade infinita, ou
seja, tém sempre cdpias aproximadas de si mesmos em seu interior.
A geometria fractal pode ser utilizada para descrever diversos
fenOmenos na natureza, onde ndo pode ser utilizada a geometria
tradicional e, através dela poderemos construir uma metafora para
criticarmos métodos, tais como: a repeticdo, o repasse de
informacdes e o ensino bancario, observados nos cursos de

graduacao.

Morin (2003) salienta o fato de estarmos presos a velhos
modelos, os modelos prontos, como o imposto anos atras pela
politica neoliberal e pelo Banco Mundial, através de suas estratégias
politico-econbmicas que tiveram grande influéncia no cenario
educacional, superlotando salas de aulas, desvalorizando os
profissionais da educacdao, desqualificando a escola publica e
supervalorizando a escola privada. Sugestionando a adogao dessa
mesma escola publica por empresas particulares, com intuito de

intervir no ensino e criar um padrao de qualidade total nas escolas, a
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educacao em linha de producdao, com regimes de ensino “just in
time”, qualidade “ISO 9002”, exemplos do fordismo aplicado a
educacao, onde os pensantes, alunos e profissionais da educagao nao
tém importancia, o importante é o processo, o meio, “as pontas”

devem ser desprezadas.

Outros fatos levantados por Morin (2003), sao: a
reformulacdo do curriculo e a formacgao dos professores. Para ele, tais
questdes estao intrinsecamente ligadas; assim como nos
preocupamos com a formacdao do professor, devemos também
repensar o curriculo nacional. Deveriamos repensa-lo através de um
curriculo nacional voltado para a nossa realidade cultural e social, um
curriculo crioulo, que nao abandonasse as posturas que efetivamente
deram certo, mas que as engajasse com a nhova realidade,
estruturada em torno das relagdes sociais, da interacao escola e

comunidade, etc.

Para a mudanca do quadro acima exposto, alguns
guestionamentos podem ser aventados quanto a formacao docente,
tais como: qual a formacao necessaria? Para quem e para qué? Quais
as competéncias necessarias ao profissional em questdo? Que
politicas pedagdgicas devem ser implementadas para superar os
paradigmas atuais? Porém, as respostas para o quadro delineado sao
complexas, uma vez que elas se relacionam com as idéias de mundo

e a formagao humana que se deseja formar.
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Imberndn (2002), orienta para a necessidade do profissional
em educacgao estar sempre em busca de atualizacao em fungao das
constantes mudancas surgidas no cenario atual. E preciso que o
profissional da educacdo ndao seja um mero transmissor de técnicas e

praticas exteriores, ou seja, ele deve buscar a reflexao.

Kurt Godel, matematico Tcheco, busca, através da
matematica, no teorema que leva seu nome, estudar um sistema de
desvelamento que descarte a traducdo das respostas através de
resultados que visem Unica e exclusivamente os sistemas duais. Ou
seja, através de seus estudos, ele busca configurar um sistema que
nao nos assegure da existéncia desta ou daquela possibilidade, que
nao busque o dualismo encantador do universo, a questao
maniqueista do certo e do errado e, sim, seu teorema aponta para a

existéncia de outras opgoes, possibilidades outras, uma terceira via.

Em vista disso, é tarefa para os que interagem com a
educacdo, repensar novas politicas pedagdgicas, objetivando o
surgimento de novo momento, a terceira via. Ela possibilitara, além
da relacdo escola, aluno e profissional em educacdao, as solugoes
conectadas com a realidade do nosso tempo e do nosso pais e
desmistificard as politicas antiquadas, duais, emergenciais e
surrealistas a que estamos sujeitos. Assim, nao estaremos

novamente adotando medidas importadas, que nao reflitam nossa
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realidade e ndo coadunem com nosso desejo da formacdao docente

que queremos.
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CAPITULO III

CAMINHOS E CONSTRUCAO DA PESQUISA

A porta da verdade estava aberta mas sé
deixava passar meia pessoa de cada vez.
(Carlos Drummond de Andrade)

Neste capitulo alguns aspectos se nos mostraram como
necessarios de serem esclarecidos. Um deles é sobre como a
pesquisa foi desenvolvida, porque, deste modo sera possivel perceber

qual o caminho de analise seguimos durante este estudo.

Primeiro buscamos conceituar quais tipos de pesquisa e de
estudo utilizamos. Depois citamos quais os instrumentos de coleta de
dados mais propicios para a pesquisa ora requerida. Finalmente, com
0os recortes delimitados, descrevemos a escola onde foi feita a

pesquisa, bem como o0s sujeitos da pesquisa.

1 - Tipo de pesquisa

Ao iniciar a pesquisa, uma pergunta se me afigurou como de
fundamental importancia, a saber, pesquisar para qué? Talvez a

resposta estivesse na prépria reflexdao sobre assunto pesquisado, ou
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seja, a producao textual e as diversas relagdes que propiciam o
afastamento dos profissionais das séries iniciais do Ensino

Fundamental desta atividade.

Durante os primeiros contatos com alunos nos cursos pré-
vestibulares, causou-me espécie as relagdes que observei, quase a
totalidade dos alunos tinha algum trauma relacionado a producao
textual. Por isso, essas observacdes propiciaram-me a reflexao sobre
a necessidade de estudar um assunto de tal monta, de maneira que
pudesse buscar e construir solucdes que minimizassem a relagao
observada. As observacdes e reflexdes puderam ser colocadas em
pratica quando do desempenho de atividade letiva com alunos do
Curso Normal Superior, em que a maioria ja convivia com a situagao
de regéncia. Naquele momento, percebi que aquele seria o grupo de

investigacao, pois ali se desvelava uma situagao.

Em virtude disso, a pesquisa qualitativa se me configurou
como a mais indicada para este processo, uma vez que ela propiciou
maior dimensionamento sobre o assunto em questao e
conseqientemente trouxe maior respaldo as discussdbes que o
assunto requeria. Ao mesmo tempo, acredito que a pesquisa
gualitativa sugeriu ou, na melhor das hipoteses, construiu relacdes
que poderao, futuramente, ser alvo de continuacao do objeto de
pesquisa dessa dissertacao, bem como foi base para a discussao e

equacionamento dos problemas aqui discutidos. Porém, uma
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pergunta se nos configura como necessaria neste momento, de que

trata a pesquisa qualitativa?

Chizzotti (1995, p. 85) afirma que pesquisas qualitativas
sao aquelas que se fundamentam em dados coligidos nas interacoes
interpessoais, na co-participacao das situacdes dos informantes e
analisadas a partir da significacgdo que estes dao aos seus atos.
Assim, elas propiciam, ao pesquisador, participar, compreender e

interpretar o ambiente a ser pesquisado.

Alguns autores, no entanto, consideram a pesquisa
qualitativa como um elemento de estratégia metodoldgica que
referencia determinadas situacdes e, ao mesmo tempo, propicia a
anulacao de generalizagbes e relagcdes de causa e efeito. Segundo
Alves (1991, p.55), afirma que este tipo de pesquisa leva em

consideracgao:

0os componentes de uma dada situagao em suas interagdes e
influéncias reciprocas, o que exclui a possibilidade de se
identificar relacdes lineares de causas e efeitos e de se fazer
generalizagdes de tipo estatico.

Apds julgarmos a pesquisa qualitativa a melhor abordagem,
também definimos que o estudo de caso seria a melhor opcgdo, pois
ele reine o maior numero de informacgdes com diferentes técnicas de

pesquisa.
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Para Liudke e André (1986), o estudo de caso é uma
metodologia que tem como caracteristicas principais a descoberta, a
interpretacdao de um contexto, a busca de retratar a realidade de
forma completa e profunda. O estudo de caso, ao representar os
diferentes e, em muitos casos, conflitantes pontos de vista presentes
numa situacdo social, proporciona essa divergéncia de opinides, a

discussao e o uso de variadas fontes de informacao.

Essas caracteristicas, no estudo de caso, procuram
contemplar as diferentes perspectivas que se encontram em uma
situacao especifica. Este aspecto foi fundamental para a investigacao
gue realizamos nesta pesquisa, pois parte do principio de que a
apropriagcao dos conhecimentos pelos sujeitos nao ocorre de forma
unica.

Por isso, 0 estudo de caso pode revelar a multiplicidade de
formas de apropriacao dos conhecimentos pelo sujeito (professor das
séries iniciais do ensino fundamental, aluno do curso de Normal
Superior), recorrendo a uma variedade de dados, coletados em
momentos diferentes, em situagcdes e informantes variados, pode
inclusive contribuir para a percepcao de realidade complexa de forma

contextualizada.

2 - Instrumentos e procedimentos metodolégicos
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Para que a pesquisa obtivesse éxito, e levando-se em
consideracao as caracteristicas a elas atinentes, quais sejam a de
pesquisar adversidades que levam o professor ao afastamento da
pratica com o texto escrito, bem como as relacdes que permeiam a
pratica textual dos docentes, utilizamos, para a coleta de dados, o
questionario® e sua interpretacdo. Esta tarefa analisou a pratica da
producao textual de 10 (dez) convidados, alunos de uma Faculdade

de Educacao da Regiao Metropolitana de Belo Horizonte - MG.

Antes, porém, € necessario conceituar o que entendemos
por questionario e sua analise como documento e como utilizamos

estes recursos para o desenvolvimento da pesquisa.

O questionario ndao é somente um aglomerado de perguntas
com a finalidade precipua de dar retorno sobre esta ou aquela
questdo, ele consiste num didalogo com o objetivo de colher, de
determinada fonte, de determinada pessoa ou informante, dados
relevantes para a pesquisa. Parasuraman (1991) e Chagas (2000)
confirmam que questionario é um conjunto de questdes que
produzem dados utilizados para alcangar determinados objetivos
numa pesquisa. O mesmo autor comenta que nem sempre as

pesquisas utilizam desse instrumento em sua configuracao, porém ele

8. Seqléncia de perguntas feitas para servir de guia a uma investigacdo ou uma entrevista.



65

é de suma importancia. Porém sua construcao é delicada e despender
tempo e esforco em sua construgao sao imperativos para uma

diferenciacao favoravel.

Como processo investigativo, o questionario seria a melhor
ferramenta ao nosso dispor, uma vez que as perguntas contidas no
questionario se referiam a narrativa de si e das experiéncias vividas
ao longo da vida, enquanto atividade formadora, caracterizam-se
como “processo de formacao”, “processo de conhecimento” e
“processo de aprendizagem” (Josso, 2004). Tal assertiva se justifica,
ja que o uso dos recursos e experiéncias gera marcas acumuladas da
pratica construida e das mudancas adquiridas na individualidade de

cada um.

Por ocasiao da coleta de dados, e, posteriormente, em
nossas analises, tivemos o cuidado de somente utilizar todas as
informagbes a nos confiadas, exclusivamente naquelas atividades
relacionadas ao nosso objeto de estudo, ou seja, utilizamo-las com

fins de elaboracao da Dissertacao de Mestrado.

Observamos que os dados pertinentes ao desenvolvimento
dos trabalhos foram coletados junto aos sujeitos da pesquisa e,
como dissemos, aplicamos, aqueles sujeitos, questionarios realizados
pelo pesquisador. Porém, antes que isso acontecesse, todos os

sujeitos tiveram acesso as informacdes sobre a pesquisa, sua
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importancia, bem como a necessidade da discussao e envergadura do

projeto em questao.

3 - Contexto metodolégico

Quando das primeiras percepcoes sobre os problemas
textuais que estao sendo aqui discutidos, ou seja, as adversidades
gue levam ao afastamento da pratica, ndao imaginavamos como,
guando e onde poderiamos buscar o suporte necessario para a
obtencao dos dados, daquilo que imagindvamos que poderia compor

e propiciar a base desta pesquisa.

Nas escolas em que adquirimos a pratica efetiva das salas
de aula, percebemos, ao mesmo tempo, os problemas textuais dos
alunos com quem trabalhdvamos e conviviamos. Naquele instante
percebemos o surgimento daquilo que se configurou mais tarde como
sendo o problema central que hoje configura esta pesquisa, ou
melhor, os problemas de aquisicao textual que verificAvamos, nao
eram marcas pessoais dos alunos, ndo eram eles o alvo de nosso
futuro estudo. Eles, sim, nos propiciavam visualizar a conseqliéncia
do problema, este oriundo de onde menos esperavamos, nos proprios

professores que os iniciaram na ardua tarefa da rotina escolar.
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Porém, devemos levar em conta que o ato em si, de
aprender, de estudar, é, na maioria das vezes, penoso,
principalmente quando analisamos os anos passados nos bancos
escolares e, mais ainda, quando verificamos que, além da graduacao,
hoje vivenciamos a realidade da pods-graduacao, ferramenta
necessaria ao bom entendimento e completa assimilacao das diversas

areas do conhecimento.

Ao verificarmos que residiam nos professores das séries
iniciais do ensino fundamental os maiores problemas que os alunos
tinham com a aquisicao e producao textual, principiamos a procura
da apreciacdo de onde volveriamos nosso olhar para a melhor

apreciacao, visualizacao e discussao sobre o problema.

Antes, porém, vale ressaltar que a escolha de uma escola
como base para a observagdao e visualizagdo concreta do objeto de
estudo teria como crenca alguns fatores, tais como meu interesse
pelo saber que passa pela pratica e da crenga na importancia do
professor (seus saberes, valores, metas) para a cultura da sala de

aula.

Para que pudéssemos propiciar o desenvolvimento da
pesquisa, deveriamos escolher uma escola que se localizasse nos
limites da regiao metropolitana de Belo Horizonte. Isso se configurou
em realidade quando, em agosto de 2002, ingressamos nos quadros

docentes dos cursos de formacao de professores, conhecido como
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Normal Superior, na Faculdade de Educacao e Estudos Sociais de
Esmeraldas, organismo pertencente a rede de ensino da Universidade

Presidente Antonio Carlos — UNIPAC.

Objetivamente, foi a referida Instituicao que nos propiciou,
durante os quatro anos em que faziamos parte do quadro de
docentes, o material para anadlise e configuracdao desta pesquisa. A
Escola se localiza no Municipio de Esmeraldas, cidade pacata e
interiorana do Estado de Minas Gerais, distante 45 quildbmetros da
capital, Belo Horizonte. O municipio tem limites com os municipios de
Contagem e Betim. Sua populacdo, estimada pelo ultimo senso do
ano de 2000 (IBGE 2006) é de 47.090 habitantes, sua economia esta
centrada na pecudria, nas lavouras de café, cereais,

hortifrutigranjeiros e no comércio.

A Faculdade se localiza na entrada do municipio, mais
precisamente na Avenida Tancredo Neves, n°. 29, no bairro Fernao
Dias. Tem dimensdes modestas, porém dispdoe de nove salas de aula,
arejadas e comodas, saldo que serve como auditério e sala de video,
sala de professores, sanitarios, secretaria, biblioteca, diretoria,
cantina e patio. Durante o dia, funciona no local uma escola particular
de ensino fundamental e médio. Em agosto de 2005, a Faculdade foi
fiscalizada pelo Conselho Estadual de Educacao que lhe atribuiu

conceito “A”.
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Considerando o0s sujeitos desta pesquisa, em sua
singularidade, como seres sociais, culturais e profissionais, tracei o
perfil dos pesquisados, a fim de retratar quem sdo eles. Ressaltamos
que, para melhor aprimoramento do perfil dos participantes, aqueles
gue responderam o nosso questionario, nesta pesquisa, serdo vistos
como sujeitos sdcio-culturais, e, aqui, busco a definicdo de Teixeira

(1996, p. 182), quando nos diz que:

...0S sujeitos se constroem a partir de sua experiéncia, num
mundo que delimita potencialidades, circunstancias e
limitacOes. Eles se constroem historicamente a partir de
suas experiéncias cotidianas, de seu mundo vivido, inseridos
em estruturas, instituicdes e processos sécio-histéricos.

Tomando como base este conceito, passarei, agora, a
descrever os pesquisados em sua singularidade e, também, a partir

das suas experiéncias em seu ambiente de trabalho.

Para retratar diferentes formas de apropriagcao dos saberes
pelo profissional da educacao e considerando que os professores
constroem seus saberes em diferentes instancias formativas e,
também, em suas experiéncias profissionais, selecionamos uma
turma de alunos/professores de uma turma do curso Normal Superior
como sujeitos a serem entrevistados. O grupo convidado a fazer
parte desta pesquisa iniciou seus estudos em agosto do ano de 2003,

numa turma composta de sessenta alunos. Destes, trinta e sete
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formaram em julho de 2006 no referido curso. Percebemos, no
grupo, a existéncia de certa homogeneidade, uma vez que a turma é

composta por trinta e seis mulheres e somente um homem.

Convidamos todos os alunos da turma a participar da
pesquisa, respondendo um questiondrio (ANEXO A) doze perguntas,
gue poderiam nos propiciar objeto de analise sobre o assunto alvo
desta pesquisa. Do total de trinta e sete alunos, somente dez

responderam o questionario.

Ressalte-se que, para manter a integridade dos sujeitos
aqui pesquisados, sera utilizado um pseud6nimo que preservara as
identidades, para isso 0s nomearemos simplesmente como

respondentes.

As condigdes essenciais de anadlise e estudo se deram de
maneira satisfatéria, pois a pesquisa foi induzida, ou seja, as
perguntas foram formuladas por nés mesmos. Porém, as respostas
nos propiciaram melhor observacdo sobre a pratica escolar de tais
alunos, bem como a composicao do perfil do aluno do Curso Normal

Superior que hoje esta sendo formado.

Vale ressaltar que, além de discutirmos a questdo textual,
buscamos saber, também, que habilidades poderiam ter sido
incorporadas a formacao dos alunos com a conclusdo do curso, uma
vez que quase todos ja possuiam experiéncia em sala de aula e

formacdo especifica nos antigos cursos de magistério.
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Neste momento, retomo 0os meus questionamentos iniciais
sobre as adversidades que levam ao afastamento da pratica com o
texto escrito e retorno aos seguintes questionamentos: como se dao
as situacOes de pratica de producao textual do professor das séries
iniciais do ensino fundamental, aluno do curso de Normal Superior?
Que elementos externos possibilitam o afastamento da pratica? E, por
ultimo, a formacao inicial dos alunos-professores esta relacionada as
suas condicdes de producao textual? Partindo dessas indagagoes,
passarei a analisar o que os respondentes dizem sobre questdes

como estas.

4 - Analise de Resultados

Quando da analise dos questionarios, pudemos perceber
gue a mesma nos permitiu revelar, de forma explicita e implicita, os
aspectos relacionados as condicdes e situacdes de producdo escrita
do professor, bem como de suas condicdes de trabalho, investimento
na carreira e discernimento quanto a representatividade de seu papel
social. Isto posto, temos como comprovado que estas analises, além
de contribuir como propulsoras da pesquisa, se constituiram como

ponto de partida para o estudo do problema.
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Ao retratar diferentes formas de apropriagcao dos
conhecimentos vividas pelos professores, buscamos compreender,
bem como confrontar e aproximar as multiplas dimensdes que estao

presentes nesse processo, quais sejam:
» experiéncia docente;
» formacao inicial;
» relacao atual com a producdo textual;

» a formacgao atual como suporte para superar as barreiras

textuais;
» a dinamica da sala de aula;

®» as propostas de formacao continuada.
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CAPITULO 1V

FORMACAO, PRATICA E TRANSFORMACAO DOCENTE

Na escola, e nos professores, a constante
atitude de reflexdao mantera presente a
importante questao da funcdao que os
professores e a escola desempenham na
sociedade e ajudara a equacionar e resolver
dilemas e problemas.

(Isabel Alarcao)

Neste capitulo, analisamos as respostas das questdes
presentes no questionario por nds desenvolvido e entregue aos
respondentes participantes desta dissertacdo, além de  termos
estabelecido um didlogo entre os referenciais tedéricos e o material
coletado. Assim, este capitulo esta organizado em torno de quatro

aspectos que julgamos ser relevante observar.

No primeiro, buscamos informacdes sobre a pratica e a
formacao docente, ou seja, onde e como os respondentes buscam
saber para ensinar. No segundo, analisamos as praticas de producao
textual, objetivando perceber o que a pratica possibilita aos
respondentes e o que eles utilizam como pratica. No terceiro, ao
verificarmos as dificuldades com o texto, especificamente tentamos
perceber que fatores podem contribuir para o afastamento da

atividade textual. Por ultimo, ao observarmos as possibilidades de
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trabalho com a producao textual, estamos analisando periodicidade,
finalidade e atividades trabalhadas pelos respondentes, e, também,
granjeando informacgoes sobre a visdo que os respondentes tém sobre

o curso efetivado.

1 - A pratica e a formacao docente

E notério observar que antes mesmo do docente poder
ministrar o conhecimento aos alunos, ele deve, antes, adquirir este
conhecimento. Tardif (2002) afirma que o conhecimento dos docentes
emana de diversas fontes; eles, os docentes, muitas vezes adquirem
esses conhecimentos ao longo de sua vivéncia profissional e, em
alguns casos, antes de exercerem a profissao. Por isso, torna-se
relevante, nesse instante, questionar, como fator primeiro no
cruzamento de dados desta pesquisa, como se da a experiéncia dos

professores no efetivo exercicio da profissao.

Dos professores entrevistados, pudemos observar que
guarenta por cento tém até cinco anos de efetivo exercicio da
profissdao, dez por cento tém até dez anos, outros quarenta por cento
tém até quinze anos de trabalho e os restantes dez por cento tém

acima de quinze anos de trabalho.
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Esses dados permitem principiar as discussdes sobre a
origem dos conhecimentos pertinentes aos docentes. Acreditamos
que a formacao colabora para que o docente possa adquirir
conhecimentos Uteis a pratica cotidiana. Porém, comprova-se que
grande parte do conhecimento adquirido pelos docentes emana, isto
sim, da vivéncia profissional, de anos a fio em sala de aula, da
convivéncia com a pratica, das relacdes que permeiam a sala de aula
e do convivio com os alunos. Estes fatores permitem aos professores
arregimentar uma série de elementos que viabilizardo sua conduta e

seu itinerario no efetivo exercicio da profissao.

Considerando que a maioria dos respondentes tem um
consideravel periodo de experiéncia como docente em uma escola

provada, remeto a Gongalves (1995, p. 145), quando diz que:

...desenvolvimento pessoal, que concebe o desenvolvimento
profissional como um resultado de um processo de
crescimento individual, a da profissionalizacdo, segundo a
qual o desenvolvimento profissional é resultado de um
processo de aquisicdo de competéncias, tanto de eficacia no
ensino como de organizacao do processo de ensino-
aprendizagem; e, finalmente, a da socializacdo do professor,
gque se centra na adaptacdao do professor ao seu meio
profissional, tanto em termos normativos como interativos.

Além disso, a busca continua de novos conhecimentos e de
aprimoramento profissional sao atividades a que estao sujeitos
aqueles que fizeram da docéncia a sua profiss&o. E notério observar a

enormidade de cursos de aprimoramento e aperfeicoamento,
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palestras e atividades ligadas aos profissionais da educacdao que
pululam a todo o momento em nossas cidades. Muitos conseguem se
envolver com esse repertorio de oportunidades, outros, porém,
abdicam destas atividades por considera-las sem efeito ou por nao

disporem de recursos para tal empreitada.

No entanto, um fato é inegavel, além do conhecimento
adquirido no dia-a-dia do professor, ter, como dissemos, papel
preponderante em sua formacdo, €, também, de grande relevancia a
busca por formagao adequada, qualificagao, continuidade,
aperfeicoamento e aprimoramento com cursos que possibilitem sua
graduacao plena. Esses conhecimentos poderao alicercar todos os
fatores, adquiridos com a pratica, de que dispde o docente,

atualmente.

Em relacdo ao antigo curso de magistério (segundo grau),
apenas trinta por cento nao o fizeram e destes, dez por cento fizeram
supletivo. Isso demonstra que a maioria dos respondentes, setenta
por cento, hoje concluintes do curso Normal Superior, possuia,
guando do ingresso neste curso, uma formacao inicial em relagao a

pratica docente.

Nos dados coletados percebemos, com esta questdo, a
configuracao de um perfil de docentes que buscaram algum tipo de

formacdo antes de adentrar as salas de aula. Note-se que um publico
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de setenta por cento pode ser considerado como uma extensa

maioria em relagdao aqueles sem nenhuma informacao.

A época, considerava-se que o curso de formacdo dito como
magistério, equivalente ao segundo grau, formava professores e ao
mesmo tempo lhes proporcionava o acesso a uma profissao de muito
respeito no seio da sociedade. Era comum, num passado recente, a
visdo romantica e muito difundida, principalmente nas sociedades do
interior do Brasil, da figura da professora primaria, aquela que
formaria a maioria das pessoas da cidade nas primeiras séries do
primario, hoje conhecido como séries iniciais do ensino fundamental e
que povoaria, pela vida afora, o imagindrio destes com

demonstragoes de afeto, saudade e respeito.

Porém, ao mesmo tempo em que o curso propiciava, aos
que nele ingressavam, o acesso ao universo da docéncia, essa
formacao poderia ser considerada como insuficiente. Isto se
comprova ao percebermos o grande numero de professores, leigos ou
nao, que acorreram aos cursos de graduacao, como o Normal
Superior, quando estes foram disponibilizados de maneira ostensiva e

socializante , conforme ressalta Geraldi (2003, p. 116):

Antigamente, os professores eram da “elite” cultural e os
alunos da “elite” social; os alunos aprendiam, apesar das
evidentes falhas didaticas; aprendiam muito com professores
altamente capazes por vocacdo [...] Nos anos 1970-1980, o
crescimento da populagao escolar nas escolas publicas [...] O
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aumento do nuUumero exigiu, em contrapartida, maior
quantidade de professores. Onde busca-los?

O que se viu foi a formacdo de professores em cursos
rapidos, sem maior embasamento teodrico.

Para se ter uma idéia dos numeros de alunos que acorreram
a esses cursos, somente na universidade onde estavam matriculados
os alunos alvo desta pesquisa, Universidade Presidente Antonio
Carlos - UNIPAC, havia um numero de 39.958 alunos espalhados por
mais de cento e sessenta cidades do estado de Minas Gerais (Unipac

2006).

Apbés a abertura de cursos destinados a formacao de
professores com qualificacdo somente no magistério do ensino médio
e professores leigos, como o Normal Superior, era notoério perceber
altercagoes que afirmavam que os professores buscaram esses cursos
em funcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, nimero
9394 de vinte de dezembro de 1996, em seu artigo 62, que o0s
obrigava a ter uma formacdo superior até o ano de 2007, caso
contrario nao poderiam exercer a atividade da docéncia. Conforme

Filho (2006):

durante a Década da Educacdo, isto &, até 2007, vigora a
determinacdo estabelecida no Art. 87, da LDB, que incumbe
Estados e Municipios, com apoio da Unido, a realizagcdao de
programas de capacitacdo para os professores em exercicio,
estimulando-os a aderir a tais programas com melhorias na
carreira e na progressao funcional (conforme o Art. 3° da
Resolucdao). No entanto, o mesmo documento, depois de
insistir que a adesdo a tais programas sera voluntaria (ou
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seja, jamais podera ser imposta sob pena de demissdo ou
exoneragao), observa que a oferta deve ser feita "sem
comprometer o] calendario escolar”, portanto,
preferencialmente, com a utilizagdo das modernas
tecnologias de informagdao e comunicacdao que constituem a
base do ensino a distancia, que vem se desenvolvendo a
passos largos em nosso Pais, recuperando o atraso em que
estdvamos.

Contudo podemos considerar, também, que muitos dos
matriculados nesses cursos de graduacdo, até aquele momento,
nunca tinham exercido a atividade docente. Isso comprova que esses
cursos proporcionaram, além de formacdao mais abrangente para os
gue ja militavam na carreira da educacao, formacao académica para

0s novos professores que surgiram no mercado.

O que podemos considerar, isto sim, é que o antigo curso de
magistério propiciou, aqueles que nele se formaram um primeiro
embasamento e experiéncia para o exercicio da regéncia. Ou seja,
apesar da experiéncia propiciar suporte e habilidades para o
professor, a formacao inicial também foi uma ferramenta utilizada por

aqueles que se arvoravam nos caminhos da profissao.

Ao considerarmos 0s percentuais acima para analisar a
formacao inicial, vale ressaltar que os trinta por cento restantes, ou
seja, aqueles que nao fizeram o antigo curso de magistério, ja
atuavam como professores das séries iniciais do ensino fundamental,

0 que comprova nossa afirmacao quando discutimos a questao dos
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professores leigos, ou seja, a aquisicdo do conhecimento se dad em

muitos casos com a pratica e a vivéncia das salas de aula.

Os motivos que levaram tais professores a buscar a
formacao superior foram: continuidade nos estudos (respondente
um); atualizacdao e aperfeicoamento profissional (respondentes dois,
trés, sete e nove); desejo de se graduar (respondentes quatro, seis e
dez); ampliar conhecimentos (respondentes cinco e nove); exigéncia

trabalhista (respondente oito).

Porém, observamos que a maior parte dos respondentes, ou
seja trinta e sete por cento, demonstraram que ingressaram no curso
de formacgao superior porque nao estavam satisfeitos com a formacao
que ja possuiam e, também, porque necessitavam de maior
embasamento e conhecimento para exercer a profissao. Ou seja,
grande parte deles nao se sentia satisfeita com os conhecimentos
adquiridos, seja em cursos de graduacgao inferior, seja na pratica da

sala de aula.

Se somarmos ao fato aqueles que desejavam dar
continuidade nos estudos e o0s que desejavam ampliar seus
conhecimentos, teremos quase que a totalidade dos respondentes
tendo voltado o seu olhar na expectativa de melhor formacao
pedagdgica e instrumental. H4 que se ressaltar, também, que esse
publico, muitas vezes, abdicou de algumas questdes relativas a

conforto, seguranca e trabalho para poder buscar esta formacao. O
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gue reforca a idéia do grande objetivo do grupo formador da classe
dos trabalhadores em educacao, de estar sempre buscando
qualificacdo, formacdo profissional e habilidades para a pratica efetiva

da docéncia.

Margeando as questdes anteriormente levantadas sobre a
busca de qualificacao e conhecimento, percebemos um grupo de vinte
e sete por cento de respondentes, que se posicionaram sobre o
desejo de se graduar. E perceptivel, no grupo, esse fascinio pela
graduacgao no ensino superior, uma vez que os professores das séries
iniciais do ensino fundamental muitas vezes se sentem excluidos do
coletivo de professores, marginalizados, até em funcdo dessa

formacdo somente em cursos equivalentes ao ensino médio.

Vale ressaltar, também, que, nas escolas em que o ensino é
distribuido entre as primeiras séries do ensino fundamental até o
ensino médio, verificamos um distanciamento desse grupo de
professores dos demais colegas de profissao, proporcionado pelo
isolamento da formacao, o que reforca a tese da graduacgao
académica. Todavia, devemos ressaltar que, em muitos casos, esse
isolamento é proporcionado pelo proprio grupo de professores das
séries iniciais, os quais se posicionam dessa maneira devido a
barreiras sociais e institucionais criadas por eles préprios, uma

espécie de autofagia, ou seja, um ambiente de preconceito de si
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proprio ou de sua classe. Esta afirmacdo € assim discutida por Névoa

( 1992, p. 145):

...assim sendo, legitimo se torna interrogarmo-nos sobre
como se reflectirdo na maneira de ser e na pratica educativa
dos professores do ensino primario o mal-estar profissional
que a sua atitude, em geral, denota e, ao mesmo tempo, a
representacdo que eles formam de um certo desprestigio
social de que sao alvo como profissionais.

b) O percurso profissional de cada professor é o resultado da
acgao conjugada de trés processos de desenvolvimento: [...]
e processo de socializagdo profissional, em termos
normativos ou de adaptacdo ao grupo profissional a que
pertence e a escola onde trabalha, e interactivos, pela
reciprocidade de influéncias que estabelece entre si proprio e
0 meio em que desenvolve o0 seu munus.

Mais um dado que deve ser levado em consideragao € o fato
da formacao somente por exigéncia da Lei n® 9394 de vinte de
dezembro de 1996. Esse fato merece relevancia, em primeiro lugar
pela percepcao da existéncia no grupo de respondentes de parcela
gue visualiza uma oportunidade de graduacao em funcao da
exigéncia trabalhista. Nove por cento dos respondentes se

posicionaram desta maneira.

Em segundo lugar, devemos considerar que esses
respondentes ndo percebem a extensao desta afirmacdo, isto &, se
graduar Unica e exclusivamente para ter uma titulacdo e, com ela,
poder se posicionar e se preparar para os rigores da lei, deixando de
lado todas as possibilidades de aquisicao de conhecimentos, melhor

preparacao e capacidade para enfrentar as causas da educacgao.
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Por ultimo, causa espanto referente afirmacdao, em se
considerando o investimento financeiro e cronoldgico a que estao
sujeitos agqueles que se metem em empreitadas relativas a aquisicao
de conhecimento via educacao presencial. Se buscarmos uma relacao
custo/beneficio, em funcdo dos ganhos a que um professor das séries

iniciais hoje percebe no Brasil, talvez essa relagao nao se justifique.

Mas devemos considerar que mesmo aqueles que se
posicionaram sobre o ingresso no referido curso pela exigéncia da
legalidade, bem como aqueles que o buscaram pelo desejo de se
graduar, esta implicita a idéia da aquisicdo do conhecimento, pois
ninguém passara incélume por uma graduagao de trés anos sem ter
granjeado os mais elementares rudimentos do conhecimento, se nao
for por desejo, sera pela curiosidade, Imbernon (2002, p. 12),

percebe assim esta reflexao:

[...] a formagdo assume um papel que transcende o ensino
que pretende uma mera atualizacdo cientifica, pedagogica e
didatica e se transforma na possibilidade de criar espagos de
participacdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca
e a incerteza. Enfatiza-se mais a aprendizagem das pessoas
e as maneiras de torna-la possivel que o ensino e o fato de
alguém (supondo-se a ignorancia do outro) esclarecer e
servir de formador ou formadora.

Na percepgao dos respondentes o curso Normal Superior
proporcionou habilidades para o trabalho com a producao textual,

partindo do principio do conhecimento de novas técnicas, bem como
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do envolvimento com o texto como suporte para entendé-lo e poder
usa-lo. O conhecimento das técnicas de processamento textual,
estrutura e microestruturas textuais empregadas na grade curricular

do curso contribuiram para este reconhecimento e assimilacao.

No entanto, podemos observar que estas habilidades se
referem aos aspectos anteriormente presentes no dia-a-dia dos
respondentes. Pudemos observar, nas respostas ao questionario,
afirmacdes como estas: “vontade de ler mais” ou “revisar e
reestruturar melhor os textos que produzo” e “aplicar as novas ou
adormecidas formas textuais”. Elas possibilitam a discussao de que
os respondentes ja possuiam informagdes sobre a producgao textual
que embasava, satisfatoriamente, seu trabalho com esta atividade.
Ou seja, o professor, mesmo sem a formacdo especifica, desenvolve,
em sua caminhada pedagdgica, habilidades e nogdes de trabalho,
uma espécie de assimilagdo, como Piaget (1896-1980) afirma em sua
teoria, como o aspecto basico da adaptacdo, através do qual os dados
fornecidos pelo meio adquirem, pela acao ou pelo pensamento, um

significado que concorda com a experiéncia anterior.

Estas assimilagbes também se dao em funcdao dos
respondentes ja terem, delas, conhecimento vago ou “adormecido”,
como dito acima, nos cursos de formagao que freqientaram durante
a sua vida escolar e nos cursos de aperfeicoamento e qualificacao dos

guais participaram quando do exercicio da profissao.
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Porém, outros fatores, ndao somente os ligados a
conhecimentos anteriormente adquiridos e agora colocados em
pratica, se apresentaram aos respondentes durante a sua jornada
pelo curso de graduacdo. Esses fatores foram perceptiveis na
caminhada académica e puderam ser observados por eles quando da

utilizacao da tarefa de produzir textos.

Por isso, extraimos, dos questiondrios, quatro respostas,
como espelho da fala dos respondentes. Iremos discuti-las a partir
deste momento, para melhor compreender como o grupo de
respondentes visualiza a produgao textual e como o curso de
graduacao viabilizou uma mudanca de comportamento em relagao a

esta atividade.

Um dos respondentes se posicionou, afirmando que o curso
foi importante para a sua melhor compreensao de producgao textual,
porque o levou a ‘“utilizar recursos que tornassem as aulas mais
atraentes”. Outro respondente afirmou que o curso proporcionou-lhe
“melhor conhecimento da estrutura para produzir resumos, textos,

n

etc”. Um terceiro respondente se posicionou, afirmando que foi a
“mudanca da metodologia” a responsavel pela sua nova visdo de
trabalhar com o texto e os alunos. O quarto e ultimo que se
posicionou, afirmou que sua postura em relacao ao texto mudou,

porque a graduacdo propiciou a ele “o entendimento dos diversos

tipos textuais”.



86

Isto posto, consideramos que ao professor apesar de
estarem implicitas as relagdes de construcdo do conhecimento
durante o processo de vivéncia profissional, esta construcdo também
se da de maneira aquisitiva através de cursos de graduagcdo, como 0s
cursos das varias areas do conhecimento relativos a educagao, bem
como cursos de qualificacdo especifica voltados exclusivamente para
um fim determinado, conforme explicitado por Mizukami e Reali

(2002, p.140):

...de qualquer modo, tais estudos tém apontado para o
carater de construcdo do pensamento do professor,
sugerindo que a formacdao docente ocorre de maneira
continua, iniciando-se nos cursos de formacdo (ou ainda
antes) e prosseguindo durante todo o exercicio profissional.
A pratica e as experiéncias pessoais com situagdes de ensino
sdo apontadas como elementos centrais nos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento profissional docentes.

2 - Praticas de producao textual

Ao questionarmos os respondentes sobre sua interagcao com
a producdo de texto, percebemos que a totalidade deles afirmou
produzir textos, respondendo sim a esta questao, muito em fungao
da percepcdo que eles tém de textos e por estarem, naquele
momento, concluindo um curso de graduacao. Assim, todos eles
passavam, no momento da aplicacdo dos questionarios, pelas

monografias de conclusao de curso. A obviedade da resposta se deu
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por estarem enfrentando as maratonas textuais e, por isso, estavam

em franca producao.

Outro fator importante nestas respostas € o que pressupde
gue os professores, principalmente os das séries iniciais, se envolvam
muito com a producao textual, por serem eles proprios a preparar o
seu material de trabalho, uma vez que as escolas sao muito carentes
em material de suporte, principalmente nas escolas distantes dos

grandes centros.

Nesses locais, € notdria a caréncia de uma gama de
materiais que vao do livro didatico aos equipamentos necessarios a
producdao de copias e, ainda hoje, podemos perceber nas escolas a
existéncia de mimedgrafos a alcool, equipamentos que, se
relacionados a modernidade, podem ser considerados arcaicos e

obsoletos.

Todavia, dois dos respondentes, além de se posicionarem
positivamente em relacdao a questdo, foram além da simples resposta
positiva. Um deles disse que: “procuro sempre ler para produzir
textos mais coerentes”. Esta afirmacdao encontra muitos focos em
alguns autores categdricos em afirmar que existe, sim, uma

influéncia da escrita na leitura.

4

E notdrio perceber que aqueles leitores que se posicionam
positivamente em relacdo a leitura de amplo conjunto de

informacdes, ter maior prudéncia em selecionar e alinhar aquilo que
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escreve. Segundo Alliende (2002, p. 12-21), ao se basear em varios
resultados de pesquisas feitas com varios produtores de texto pelo
mundo, percebeu-se que a leitura tem funcdo preponderante no
progresso das pessoas, desde a mais tenra idade. Assim, ler
possibilita a passagem do mundo oral e visual para o dos sentidos e
da visao. O ingresso na linguagem escrita viabiliza a escuta, a fala e a
producdo de textos. Por ser estavel, a escrita possibilita a liberdade
mental e possibilita, também, que o leitor construa saberes proprios,
ao interiorizar e selecionar diferentes informacdes alternativas e
observacgOes pessoais concordantes e discordantes.

O outro respondente ao se posicionar, afirmou: %“sim, mas

14

com algumas dificuldades, como tempo, etc.”, a percepgao do
professor sobre as dificuldades na producao textual, partem da
propria concepgcao do que venha a ser texto, ou seja, uma atividade
dependente do esforco por parte de seu praticante e, se
considerarmos que o professor também busca, como dissemos
anteriormente, outros postos de trabalho para complementar sua

renda, ele dispde de muito pouco tempo para a atividade, que,

reafirmamos, requer tempo, paciéncia e construcao de habilidades.

A comprovacao das afirmacdes feitas acima é a de que
sessenta por cento dos professores entrevistados afirmaram que a
sua producao de texto se refere a atividades produzidas no trabalho,

ou seja, nas escolas onde atuam e producdes feitas por exigéncia
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académica. Alguns dos respondentes se posicionaram sobre as
atividades que executam no trabalho e se referiram a bilhetes,
cartas, relatorios, fichas descritivas de alunos. Somente um dos
respondentes se posicionou a respeito das novas midias, ao afirmar
que produz e-mail, uma demonstracdo clara de que o0s novos
elementos midiaticos ainda ndo fazem parte do universo dos

respondentes de maneira efetiva.

Dos quarenta por cento restantes, vinte por cento dos
respondentes informou que sua producao textual didria se
relacionava somente ao trabalho desenvolvido nas escolas onde atua,
com toda a espécie de producdo possivel, que vai das cartas aos

bilhetes, as fichas, aos relatorios, etc.

Os outros vinte por cento se manifestaram, informando que
produziam textos porque achavam interessante e porque
reconheciam que, naquele momento, conseguiam produzir e
transferir informagao para quem os lesse. Essa idéia da produgao de
textos para a construgao do conhecimento, ou seja, para aquele que
os |&, aborda o principio basico do que vem a ser texto, ou seja, a
funcdo principal do texto é informar, produzir e transferir
conhecimento, porém um texto somente se configura como tal se

alguém o |, se se tomar conhecimento dele.

Sobre a periodicidade da producdao de textos, um dos

respondentes se manifestou, afirmando que os produzia com pouca
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freqiéncia, mas, mesmo assim, os produzia cada vez melhor. Se
considerarmos que o trabalho com a producdao exige determinada
persisténcia e envolvimento, encontramos aqui uma excecao a regra,
melhor dizendo, ainda que produzindo pouco, o0 respondente
consegue melhorar sua producdo, apesar da inequivoca afirmacdo de

gue a tarefa textual é ardua e laboriosa.

Paralelamente a esta afirmacgao, seis dos respondentes se
posicionaram, afirmando que produziam textos diariamente e que
utilizavam as mais diversas atividades de seu cotidiano para produzi-
los. Contudo, trés dos respondentes se abstiveram de informar a
freqiiéncia com que lidam com as funcdes textuais e somente nos

informaram que tipos e onde produzem tais textos.

Considerando que os trés respondentes que nao se
manifestaram sobre a freqliéncia e um que informou somente
produzi-los com pouca freqiéncia também sdo alunos da graduacao,
freqientam a escola diariamente e exercitam-se diariamente em suas
atividades empregaticias, podemos afirmar que também eles devem
produzir textos diariamente, de uma maneira ou outra, com esta ou
aquela finalidade, nesta ou naquela atividade. Lembrando que texto é
o todo, é o conjunto de todas as atividades que envolvem as
guestdes da escrita e nao somente a redacao, a relagao gramatical,
percebida, desta maneira, por Geraldi (2003, p. 135), ao informar

que:
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Considero a producdo de textos (orais e escritos) como ponto
de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua. E isto ndo apenas por
inspiracdo ideoldgica de devolugdo do direito a palavra as
classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a histéria,
contida e ndo contada, da grande maioria que hoje ocupa os
bancos escolares. Sobretudo, é porque no texto que a lingua
- objeto de estudos - se revela em sua totalidade quer
enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer
enquanto discurso que remete a uma relagdo intersubjetiva
constituida no proprio processo de enunciacdo marcada pela
temporalidade e suas dimensoes.

3 - Dificuldades com o texto

Dos respondentes que se posicionaram nos questionarios,
observamos que, quando perguntados sobre as dificuldades
encontradas para a producao de texto, quarenta por cento
relacionaram dificuldade com questdes gramaticais e com a
criatividade pessoal. Trinta por cento se manifestaram, relacionando
a dificuldade no trabalho com a falta de tempo. Vinte por cento se
posicionaram, demonstrando que seus alunos sao desmotivados ou
nao tém habitos de leitura, o que, em sua visdo, atrapalha o processo
e dez por cento afirmaram que o excesso de atividades dificulta suas

acoes no trabalho com o texto.

Esses dados nos proporcionarao avivar algumas discussoes
ja alinhavadas em capitulos anteriores, no que concerne em

relacionar a dificuldade no trabalho com o texto, com afirmacgoes
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sobre tempo, sobre excesso de trabalho e sobre a propria concepgao
do que vem a ser texto.

Vale ressaltar que a grande maioria dos casos em que
percebemos discussdes sobre texto, as percebemos de maneira
preconceituosa, conflitante e erronea. Produzir textos ndao é uma
atividade gramatical de descoberta de erros sintatico/semanticos. Do
mesmo modo, ha muito foi deixada para tras a idéia de que texto é
simplesmente redacao.

Produzir textos é uma atividade ligada a condigdo humana
de se comunicar. A atividade da producdo de textos esta
intrinsecamente ligada a prépria condicao de se definir o homem
como uma espécie que procura a interacdo e, para isso, utiliza a
escrita. Porém, percebemos que a escrita se relaciona com todas as
atividades que o homem exerce em seu universo cotidiano, pois o
texto estd presente em todos os lugares e em todas as situacoes.

Produzir textos é algo mais extenso que a idéia simplista da
antiga redacao, que, na maioria dos casos, submete os alunos a
processos estranguladores, distantes da realidade cotidiana, e que
expOe o professor a interminaveis sessdes de correcdo de texto, a
procura de desvendar somente problemas gramaticais. Essas
atividades nao se relacionam com os alunos, uma vez que se
distanciam de sua realidade situacional, ou seja, nada tém haver com

seu dia-a-dia, seu estado, seu pais ou seu mundo.
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A situacdao atual do texto nos propicia uma nova Otica
sobre o que é texto. Essa nova 6ética nos permite relacionar texto com
as atividades do homem e inseri-lo nos novos elementos midiaticos
proporcionados pelas novas ondas de tecnologia do universo
contemporaneo. Assim, percebemos o texto num simples bilhete, na
conversa das pessoas em chats, e-mails, blogs, ambientes
cibernéticos, salas de jogos virtuais, como também nas cartas e
trabalhos académicos. Esta informacgao é assim traduzida por Oliveira

(2005, p. 100-1):

em geral, quando nos referimos ao uso de midias em
projetos educacionais, a nossa imaginagdao nos articula
diretamente as mais novas oportunidades tecnolégicas de
informacdo e comunicacdo, ou seja a internet e todos os seus
desdobramentos e inovacdes. Pensamos também no uso de
programas televisivos, filmes e videos. [...] Cada midia
requer planejamento cuidadoso e que vai além da
disponibilidade dos equipamentos e da definicao de seu uso
em determinada aula ou nao.

Assim, ao relacionar texto e tempo, o professor remete esse
conjunto a tarefa da correcdo de extenso material escrito, pois neste
ato estd inserida a idéia da redacdao pura e simples, na busca da
correcdo de erros sintatico/semanticos.

Percebemos, nisso, um erro crasso de leitura interpretativa,
porque, ao relacionar texto e correcdo, sé esta inserida nesta relagao
a busca insana do erro a que o professor pensa estar restrito. Sob

uma nova otica do que seja produzir textos, ou seja, relacionando-os
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a uma nova perspectiva interacional, estaremos nos afastando dessa
relagao de corregdes em busca de erros de extensas redagoes.

Percebemos, também, que é extremamente reduzido o
numero de respondentes que trabalha os novos elementos midiaticos
citados acima. A discussao se restringe ao fato da escola ndao possuir
equipamentos satisfatérios e, quando os possui, eles ndo podem ser
utilizados.

Por fim, vale ressaltar que o universo de respondentes que
se posicionou relacionando dificuldades a criatividade, puderam
perceber que, se esse ndo € o caminho a ser percorrido, pelo menos
ele pode ser a ponta do iceberg na construcao de caminhos
interativos entre o que é realmente texto e com seus produtores ou
com seus usuarios. Isto poderia atenuar, ou seja, tornar menos ardua
a tarefa e propiciar maior engajamento por parte dos docentes em

sua execugao.

Enquanto oitenta por cento dos respondentes afirma
categoricamente que nao verificam nenhuma dificuldade para
incentivar ou estimular seus alunos na atividade com a producao,
vinte por cento se manifestaram, demonstrando terem dificuldades e

opinando a respeito delas.

Numa das questdes, percebemos que o0 respondente
relaciona a atividade da producdo de texto com o prazer da leitura.

Ou seja, ele percebe que deve levar seu aluno a ter prazer em ler
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para depois produzir. Observamos que, neste caso, um fato nao se
relaciona com o outro, uma vez que a producao de texto nao deve
ficar restrita somente aquilo de que tomamos conhecimento através
da leitura, seja ela prazerosa ou nao. A leitura prazerosa nao

necessariamente deve ser pressuposto para a producgao textual.

A leitura prazerosa e o nome ja confirma, é a leitura feita
por deleite, diversao ou passatempo. Nesse caso, ndao se configura
nenhuma acdo posterior, relacionada a obrigatoriedade do que quer
que seja, pois isto nao se configura como prazer e, sim, como
obrigacao escolar. Barthes (1996, p. 33) percebe, deste modo, as

relagdes ligadas ao prazer da leitura:

0 prazer, entretanto, ndo € um elemento do texto, ndo é um
residuo ingénuo; ndo depende de uma ldégica do
entendimento e da sensacdo; € uma deriva, qualquer coisa
gue é ao mesmo tempo revolucionario e associal e que ndo
pode ser fixada por nenhuma coletividade, nenhuma
mentalidade, nenhum idioleto. Qualquer coisa de neutro? E
facil ver que o prazer do texto é escandaloso: ndao porque é
imoral, mas porque é atdpico.

Em outra resposta do questionario aplicado, quando o
assunto se refere a falta de apoio por parte daqueles que orientam
pedagogicamente os professores, verificamos que os respondentes
observam o distanciamento destes profissionais, no que tange ao
suporte educacional. Muitas vezes, esse necessario suporte ndo é

oferecido e, quando o é&, restringe-se a comentarios ou relatos de
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casos semelhantes que em nada ajudam na compreensao e solugao

da questao.

Na continuacao da questdo, o respondente afirma nao sentir
a presenca de materiais diferentes para trabalhar com os alunos.
Além de nao perceber o apoio pedagdgico tdo importante para a
orientacao do professor em seu trabalho na formacao do aluno, o
respondente observa a desestruturacdao de algumas unidades de
ensino no que se refere a material de suporte que torne a tarefa mais

dindmica, ousada ou atraente.

Observemos que as escolas, em sua maioria, possuem
laboratérios para as diversas atividades a que se propdem, talvez
seja tarefa do préoprio professor interagir a tarefa alvo desta
discussao aos equipamentos e estruturas disponibilizados pela escola

onde atua, mesmo que estes sejam restritos.

4 - Possibilidades de trabalho com a producao textual

A totalidade dos respondentes, ou seja, cem por cento
deles, manifestou-se afirmativamente, quando questionados sobre o
incentivo a producdo textual. Quarenta por cento simplesmente
respondendo com uma afirmativa, dez por cento afirmando que de

maneira incisiva ou frequente. Todavia, dez por cento informa que
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somente atualmente incentiva; outros trinta por cento informa que

incentiva a producdo de textos orais e imagéticos.

Ao discutirmos a questdo dos respondentes que afirmaram
incentivar atualmente, gostariamos de relembrar que os
respondentes alvo desta pesquisa se encontram em fase de conclusao
de graduacao, e, por isso mesmo, percebem e se relacionam quase
diariamente com atividades relacionadas a pratica docente. Por isso
mesmo, tém sob sua mira constante o envolvimento com as novas
perspectivas educacionais que orientam e encaminham sua pratica,
objetivando a constante formacao e avaliagcao dos alunos confiados a

sua conducgao profissional.

Sobre a afirmacao dos trinta por cento que se manifestaram
informando trabalhar com textos imagéticos ou orais, percebemos
esse fato em fungao de serem, estes, professores de turmas do 1°
ciclo inicial, ou seja, turmas que a época do oferecimento do

guestionario, ainda nao tinham se envolvido com a escrita.

Porém, o fator mais importante da resposta se deve ao fato
de que, mesmo trabalhando com turmas ainda ndo envolvidas com a
escrita, os respondentes, professores dessas turmas, perceberam a
extensao da palavra texto e propiciaram a sua construgdao com seus
alunos, através das habilidades que dispunham no momento, quer

fossem textos imagéticos ou orais.
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O fato destacado nos leva a perceber que parte dos
respondentes visualiza 0 que vem a ser texto e que o texto nao se
restringe a uma folha de papel, pois, orientando sua pratica para esta
configuracdo, o texto ndo € percebido como simples obrigacdao da
grade curricular, como atividade redacional ou como um
preenchimento de lacuna existente na vida escolar. A discussao pode
ser melhor entendida pelas informagdes de Claver (1994, p. 9)

quando afirma:

Os métodos e técnicas de ensino de redagdo ndo conseguiam
superar o academismo e a rotina. O ato de escrever passou a
ser uma tortura, um esforco monoétono e desagradavel,
desvinculado da crianca e, portanto do prazer.

Propomos, entdo, um método de redacdo criadora que
supomos capaz de conciliar o prazer da escrita. Esta, em sua
origem, estava associada ao jogo, ao desenho ludico. Era
uma aventura magica. Esse carater IUdico, criativo e magico
foi sendo aos poucos eliminado da escrita, transformada em
disciplina  curricular, cercada de leis e normas
constrangedoras.

De um modo geral, os respondentes informaram que
trabalham com producao de texto pelo menos uma vez por semana.
Trés respondentes se posicionaram a esse respeito com respostas
lacOnicas, sendo que um deles respondeu apenas SIM a pergunta.
Mas outros sete respondentes se posicionaram de maneira
satisfatdria, ou seja, proporcionaram-nos subsidios para que
pudéssemos discutir um pouco sobre a finalidade com que eles

apresentavam tais atividades aos alunos.
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Os respondentes se manifestaram, informando que a
finalidade da aplicacao da producao de textos aos alunos passava
pelas seguintes questdes: compreensdao da funcdao da escrita;
proporcionar ao aluno habilidade e intimidade com a escrita;
expressar seus sentimentos e desejos, para que os alunos cheguem a
52 série sabendo produzir e, por Uultimo, para averiguagcao do

desenvolvimento.

Apesar de percebermos, nestas afirmacdes, a boa intencao
dos respondentes, com expectativas que, muitas vezes, ultrapassarao
o seu préprio tempo, também percebemos o distanciamento da
finalidade que o texto tem na vida pessoal e escolar do aluno.
Somente uma vez os respondentes se posicionaram sobre a atividade
textual relacionada ao universo dos alunos, as atividades diarias por
eles exercidas, em que nelas estao inseridas o texto e suas
habilidades. Também percebemos, somente uma vez, afirmativas
sobre a utilizacao do texto como extensao do processo de
comunicagao como mecanismo favorecedor e estimulador da

criatividade, da interagao e do conhecimento.

Um dos respondentes, ao afirmar que trabalha o texto como
forma de expressao de sentimento, desejos e critica, nos proporciona
um alento. Mesmo que a resposta tenha sido um tanto acanhada,

percebemos nela um encaminhamento para a questdao real da
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utilidade que o texto tem, interagir, provocar conhecimento,

comunicar, criar espagos e proporcionar o relacionamento.

Mesmo assim, consideramos, ainda, timida a posicao e o
envolvimento dos respondentes com a real utilidade da atividade
textual, ou seja, uma ferramenta voltada para a vida, para o
conhecimento e para a interacao do homem moderno consigo, com
seu mundo e com o0s novos elementos que a todo o momento
povoam a sociedade contemporanea. Barthes (1996, p. 9) discute

assim esse fato:

se leio com prazer esta frase, esta histdéria ou esta palavra, é
porque foram escritas no prazer (este prazer ndo estd em
contradicdo com as queixas do escritor). Mas e o contrario?
Escrever no prazer me assegura —— a mim, escritor — o
prazer de meu leitor? De modo algum. Esse leitor, é mister
que eu o procure (que eu o “drague”), sem saber onde ele
estd. Um espaco de fruicdo fica entdo criado. Ndo é a
“pessoa” do outro que me € necessdaria, € 0 espaco: a
possibilidade de uma dialética do desejo, de uma imprevisdo
do desfrute: que os dados ndo estejam langados, que haja
um jogo.

Vale ressaltar que, quando o assunto é atividade utilizada
para estimular a produgao de textos, trinta por cento dos
respondentes ainda se posiciona com atividades prontas. Ao
afirmarem trabalhar com conto, reconto e reescrita, visualizamos o
encontro de uma espécie de mapa da mina, o que reforca a idéia
geral sobre as atividades escolares, ou seja, para finaliza-la, o ideal é

pedir que os alunos produzam um texto. Isso comprova as
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afirmacdes de que o texto ndo se relaciona com as atividades ligadas
ao cotidiano do estudante e, sim, com atividades sem propodsito e

sem interagao.

Trinta por cento dos respondentes informou utilizar assuntos
do cotidiano para estimular seus alunos a produzir, outros dez por
cento informa trabalhar com discussao de momentos politicos e
sociais do pais, para a mesma finalidade e, vinte por cento informa
trabalhar com histérias em quadrinhos, ou seja, uma nova via, um

tipo textual diferente.

Porém um respondente se destacou neste grupo, ao afirmar
gque, além de utilizar desenho, pintura e teatro para incentivar a
producdo, utiliza, também, o laboratério da escola, de onde os alunos
enviam e-mails. Esse fator, apesar do inusitado das atividades como
desenho, pintura e teatro, reforca a idéia do texto se relacionar com
as atividades do cotidiano, bem como com o0os novos elementos

midiaticos.

Existe um notdério avanco nas questdes relativas as
atividades interacionais que propiciam a producdao de texto nas
escolas, ou seja, setenta por cento dos respondentes buscam novas
alternativas para incentivar seus alunos e nao ficam atados a
atividades prontas e sem sentido. As atividades desenvolvidas por
eles, algumas primam pela ousadia, sao um reconhecimento dos

novos caminhos porque deve passar o texto e as atividades
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correlatas, Claver (2002, p.9), discute esta questdao da seguinte

maneira:

nao podemos nos esquecer de que a escrita, em sua origem,
estava associada ao jogo, ao desenho ludico. Imagine nossos
avozinhos pré-histéricos cunhando a palavra no barro ou
desenhando nas paredes das cavernas. Era pura aventura e
magia. Urge ressuscitar essa alegria perdida. Escrever e
brincar devem caminhar de mados dadas, num eterno
namoro. Macunaima ndo fazia amor. Brincava. E quem ndo
quer brincar escrevendo no corpo outro, na pele outra,
palavras amorosas e ternas?

Ao final do questionario, propusemos aos respondentes se
posicionarem sobre mudancas no conteddo de seu curso de
graduacao em conclusao, objetivando especificamente a producao
textual. Vinte por cento dos respondentes nao se posicionaram, ou
seja, deixaram a lacuna para a resposta em branco. Quarenta por
cento se posicionaram, afirmando que a grade era suficiente e nao
carecia de reestruturacao. Dez por cento sugeriram o aumento de
horas/aula referentes a disciplina Lingua Portuguesa, e trinta por
cento sugeriram o aumento da carga horaria de metodologia do

trabalho cientifico.

O que nos causa espécie nessas respostas € que, mesmo
depois de respostas conclusivas sobre a utilizacao de novos
elementos para propiciar a producao de textos, os respondentes,
alunos do curso de graduacao, nao haverem percebido que todo o

curriculo do curso de graduacao que eles, no momento das respostas,
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concluiam, estava voltado, de uma ou de outra maneira, para
discussOes e atividades que favorecessem, de uma forma ou de

outra, a producao de textos.

Talvez o fato de ainda estarem presos a outros processos, a
procedimentos que privilegiassem formas arcaicas e antigas de
assimilacao do texto, nao lhes fosse possivel perceber o que lhes era
ofertado no conteudo escolar especifico do curso Normal Superior.
Mas podemos considerar também, que, ao nomear a disciplina de
metodologia do trabalho cientifico, os alunos estdo, de alguma
maneira, assimilando o fato de essa disciplina ser aquela que exige a
producao do texto cientifico proficiente. Porém, ha que se ressaltar
gue essa disciplina esta voltada para as formas do texto mais
especificas e naturais aqueles que, de alguma maneira, possuem uma

maturidade textual suficiente para a sua compreensao.

Ressaltamos que, apesar de alguns equivocos, os
respondentes, de uma maneira geral, puderam proporcionar-nos uma

visao relativa do problema que aqui discutimos.



104

CAPITULO V

O ELEMENTO DA INTERAGAO: CONSIDERAGCOES FINAIS

Vivemos num mundo rodeado de coisas
escritas. Basta sair a rua e olhar: é o
jornaleiro cheio de revistas, jornais e livros;
é a placa da rua, do Onibus, da loja; sao os
cartazes de propaganda, as embalagens dos
produtos.

E conseguimos ler e entender tudo. Nao é
maravilhoso?

(Lia Zatz)

Quando principiamos as discussdes sobre esta pesquisa,
pensavamos em caminhos para discutir a relacdao professor e
produtor de textos. As discussdes propiciadas pelas aulas, seminarios
e a orientacdao dos cursos de mestrado em Educacao e Sociedade
levaram-nos a configuracdo final da analise e discussao dos fatores
que provocam o afastamento do professor das séries iniciais do
ensino fundamental do trabalho com a producao textual proficiente,

tendo em vista a formacao desse profissional.

Do total de alunos pesquisados, verificamos algumas
diferencas longitudinais, pois quarenta por cento dos alunos tém
entre um e cinco anos de experiéncia; em contrapartida, outros

guarenta por cento tém de onze a quinze anos de pratica. Somente
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dez por cento tém entre seis e dez anos de pratica e outros dez por

cento mais de quinze anos de pratica.

Assim, existe uma heterogeneidade quando o assunto é
experiéncia e percebemos uma espécie de encruzilhada ao nos
referirmos a ela, como se fosse um cruzamento e é esse cruzamento,

esse choque de experiéncias que compde 0 nosso grupo pesquisado.

Dos dez respondentes dos questionarios, alguns acumulam
uma dupla regéncia, seja em escola publica, em instituicdo privada
ou na mescla de ambos os casos. Também percebemos que a carga
horaria de varios deles atinge de vinte a quarenta horas semanais de
trabalho. E necessario admitir a tendéncia do tempo em se dilatar,
pois ndo é s6 ministrar as aulas, uma vez que o professor ainda tem
que prepara-las, elaborar provas contextualizadas aos projetos
desenvolvidos pela escola, participar de reunides e conselhos de
classe, atribuicbes da atividade docente e tais atribuicoes

transcendem a jornada oficial de trabalho.

Alguns dos respondentes, além da jornada de trabalho
semanal, ainda ministra outras atividades vinculadas ao ensino, tais
como cursos de aprimoramento e oficinas. A partir da experiéncia,
pratica, leituras e aprimoramentos, eles passaram a ministrar cursos
com o material confeccionado para as suas aulas, saberes adquiridos

com a pratica carente de divulgacdo, narrados aos demais
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professores, que ndao sabem o que fazer diante das dificuldades reais

que surgem no cotidiano da sala de aula.

Além disso, participam de projetos nas escolas onde atuam
como professores, constituindo, assim, uma sobrecarga de trabalho
gue nao faz parte da jornada oficial como docente em sala de aula. O
exercicio de todas essas atividades possibilitaria, a eles, um melhor
engajamento como professores ou possivelmente oportunidade de

trabalho em instituicdes de melhor remuneracao.

Os saberes dos professores sao temporais, plurais,
heterogéneos, personalizados e situados, pois sao obtidos no recinto
conforme comenta Tardif (2000, p. 260-4). Para esse autor, o tempo
de pratica como professor o ensina a conhecer e a aceitar seus
limites e, assim, acaba sendo mais flexivel e até se distancia dos

programas, rotinas da escola e diretrizes, embora os respeitem.

Apds o exposto, buscamos em nossas discussoes os fatores
gue poderiam propiciar esse afastamento e percebemos: deficiéncia
de leitura dos alunos; falta de tempo; acumulo de cargo; excesso de
atividades; bloqueio de certos alunos; distancia dos procedimentos
metodoldgicos; aversdao do aluno as atividades propostas; falta de
apoio pedagdgico e falta de recursos materiais, eram os fatores que
mais se evidenciavam nas respostas obtidas através do questionario

proposto.
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Percebemos que o conjunto de respondentes por nds
analisados, confundia a questao da producao de texto de seus alunos
com a sua proépria producao. Ao se posicionarem nos questionarios,
os professores/respondentes informaram que necessitavam de
aumento de horas/aula em algumas disciplinas relativas ao texto,
para enriguecer o seu proprio texto, mas se esqueceram de discutir
disciplinas que lhes poderia proporcionar, com nitidez, embasamento
para a construcdo de atividades que favoreceriam a pratica de seus

alunos.

Existe uma distingao entre o texto produzido pelo docente
guando aluno da graduacgao e do texto produzido pelos seus alunos.
O texto aplicado e exigido nas academias de graduacao esta
relacionado a uma série de fatores interativos ja descortinados pelo
graduando. Os varios anos de bancos escolares proporcionaram a ele
o desvelamento de questdes textuais e hoje ele pode produzir textos

maduros, concisos e interados com seu universo.

Ja os alunos das séries iniciais necessitam de atencdo e
preparacao de seus professores para que possam adquirir este
desvelamento. Porém, para que isso ocorra, faz-se necessario
possibilitar-lhes a visdo do que é texto e que o traquejo e habilidade
de sua manipulacdao advém de praticas inseridas na vida cotidiana,

através de elementos ambientados no universo do aluno.
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Em vista disso, os novos elementos midiaticos e as
atividades sugeridas pelos respondentes como: teatro, musica,
danca, histérias em quadrinhos, politica, economia, eleicdes, texto
oral e imagético, devem fazer parte dessa ambientacdo, pois, desse
modo, o aluno podera utilizar uma ferramenta que é a extensao de

seu universo, uma ferramenta alavancaria sua maturidade textual.

Assim, esses fatos nos fizeram perceber com maior
amplitude um fator de grande relevancia a esta atividade e que
também deveria ser discutido, ou seja, buscar as acodes
favorecedoras da acao pedagodgica com o trabalho de producdo

textual.

Para favorecer estas acdes sugerimos a adogao de praticas
menos ortodoxas e coercitivas, distantes de dogmas e universos
prontos. E importante ofertar ao aluno textos que sofrem evolugdo a
partir da maturacdo do préprio aluno. Sugerimos atividades e textos
em forma de escala, ou seja, inicia-los pela idade escolar. Estas
atividades podem ser verificadas nas obras de varios autores como:
Abramovich (1997), Aschenbach (2002), Bagno (2003), Claver (1994
e 2002), Derdyk (2002), Emediato (2004), Favero (1998), Garcia
(2002), Geraldi (1999 e 2003), Mello ( 2004), Miranda (2003),

Reverbel (1997), Zatz (2002), etc. Que podem ser descritas como:

e atividades ludicas e orais que tem como objetivo produzir

prazer através de sua execucao. Estas atividades ajudam a
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memorizar fatos e propiciam o inicio do aprendizado de maneira

prazerosa e agradavel a crianca.

construcgdes visuais e imagéticas que propiciam o conhecimento
e reconhecimento de ambientes e situagdes cotidianas. Elas
podem ser introduzidas através de teatro, fantoches, contagao
de histérias, mimica ou mesmo desenho, escultura, origami,

sucata, etc.

escrever e brincar sao atividades que propiciam a construgao de
elementos para a compreensao e estruturacao de atividades
escritas através da estruturacdao de habitos desencadeadores do

processo de edificacao textual.

escrever para alguém e responder o texto de alguém,
desenvolve o reconhecimento da escrita de cartas, bilhetes, e-
mails, participacdo em chats e blogs. Possibilita também o
amadurecimento do aluno ao se envolver na construgao do
texto com a idéia do inicio, desenvoltura e fechamento. Além
disso, estas atividades levam a interacado com o0s novos

elementos midiaticos.

perceber o proprio texto € essencial para que o produtor
aprenda a se reconhecer como escritor de textos e ao mesmo
tempo provoque a visualizacdo das deficiéncias de micro e

macro estruturas textuais que podem ser sanadas.
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e E por fim reescrever o que foi escrito antes, que possibilita o
acabamento textual ao mesmo tempo em que desenvolve as
competéncias para a assimilacdo de textos mais densos e

transformadores.

Concluindo, percebo que o exercicio de construcao desta
dissertacgdo ao mesmo tempo em que me proporcionou maior
conhecimento sobre o que desejava discutir, proporcionou também o

A\

reconhecimento e a \visualizacao "“in loco” de um universo

anteriormente verificado nos livros e discussdoes académicas.

Acredito que a educacao verdadeira esta distante do
“glamour”, dos adornos e dos gabinetes. Ela acontece nos grandes
centros académicos, nos colégios de exceléncia, nas bibliotecas

portentosas, nos modernos e atualizados ambientes “ray-tech”.

Mas ela também acontece, na relagdo do aluno e seus
professores, na sala de aula modesta, nos cadernos com “orelha de
burro”, nos pés descalcos, nas bibliotecas acanhadas, na alteridade
dos que se doam, na experiéncia dos antigos, “nas historias para boi

7\

durmir”, “nas idéias de carro tombado” e nas rodas de conversa.

Acredito também, que aqueles que se encontram dentro das
salas exercendo o nobre e oficio de ensinar merecem ter sua voz
amplificada e percebida, pois sao os verdadeiros construtores disto

gue colocamos em papeis, documentos académicos e oficiais.
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Espero que o material aqui discutido possa catalisar agoes
futuras e promover nos profissionais da educacao a figura do possivel,
pois cabe a todos nos educadores ou nao, estudantes ou nao,
dirigentes ou nao, seres cbnscios de sua patria e de seu povo,
transformar a escola brasileira num elemento de redencao deste
mesmo povo e patria, certos de que ela possibilitara a criagdao dos
elementos propulsores do soerguimento da sociedade brasileira, a
partir do momento em que esta mesma sociedade perceber quem é e

de que carece.

Nao precisamos de um modelo pronto, de uma escola
importada, precisamos nos perceber enquanto construtores do ideal
de nossa gente, enquanto orientadores das novas geragbes e
enquanto gestores da educacao desejavel. Assim e com esse ideal
como leme, poderemos ler o outro e percebé-lo como construtor

eficaz de seu proprio futuro.
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ANEXO A

QUESTIONARIO

Vocé esta sendo convidado a responder um questionario
referente a sua formacdo e atuacao como docente nas séries iniciais
do Ensino Fundamental. As respostas deste questionario serao
analisadas e comporao uma dissertacao de Mestrado em Educacao e
Sociedade da Universidade Presidente Anténio Carlos — UNIPAC.

QUESTOES
1. Ha quanto tempo vocé é professor?

2. Vocé cursou o antigo curso de magistério equivalente ao 2°
grau?

3. Por que vocé ingressou no curso Normal Superior?

4. O curso Normal Superior |lhe proporcionou habilidades para o
trabalho com a producao de texto? Em caso afirmativo informe
quais.

5. Vocé produz textos?

6. Se a resposta da pergunta anterior for afirmativa, informe a
freqliéncia e a finalidade de suas producdes.

7. Que dificuldades vocé encontra para trabalhar com producao de
textos?

8. Vocé tem dificuldades para incentivar ou estimular seus alunos?
Em caso afirmativo informe quais.

9. Vocé incentiva seus alunos a produzir textos?
10. Com que finalidade e periodicidade?

11. Que atividades vocé utiliza para estimular seu aluno a produzir
textos?

12. Vocé apontaria sugestdes de mudanca no conteldo das
disciplinas do Curso Normal Superior, especificamente
relacionadas a producdo de texto? Em caso afirmativo,
relacione-as abaixo:



